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Vorbemerkung

geit Anfang der 60er Jahre sind die Hochschulen in der
Bundesrepublik Deutschland in erheblichem Umfang, etwa auf
das Dreifache ihrer damaligen Aufnahmefdhigkeit, ausgebaut
worden. Dadurch konnte bis heute, auf das Ganze gesehen,
die stark gestiegene Nachfrage nach studienpléatzen mit dem
Angebot in ipereinstimmung gehalten werden. Die bildungs-—
politischen Leistungen von Bund und Lindern beim Ausbau der
Hochschulen wurden in der Bevodlkerung und von allen Be-
teiligten in Parlamenten, Regierungen und Hochschulen von
der Uberzeugung getragen, daB ein Industriestaat wie die
Bundesrepublik Deutschland {iber ein Hochschulsystem ver=
fiigen muB, das insgesamt die studiennachfrage pefriedigen
kann. Dabei hatten Uberlegungen Bedeutung, die in erster
Linie an einer groferen Zahl von Arbeitskraften mit Hoch-
schulausbildung orientiert waren, aber auch solche, die in
einer starkeren studiennachfrage einen nachhaltigen Ent-

wicklungsschub fiir Wissenschaft und Gesellschaft erblickten.

Die Hochschulen in der Bundesrepublik Deutschland sind
damit Einrichtungen £iir die Ausbildung grofer Studenten-
zahlen geworden und sollen dies, wie der weiterhin gliltige
Beschluf der Regierungschefs von Bund und Landern von 1977
zum Ausdruck gebracht hat, auch bleiben. Die inhaltlichen
Studienm6glichkeiten tragen dem allerdings noch nicht
hinreichend Rechnung. Vor allem im Bereich der Universi-
t&ten miissen aus dem erheblichen Ausbau noch strukturelle
Konsequenzen gezogen werden. Die folgenden Empfehlungen
konzentrieren sich daher auf die Universitdten. Die be-
sondere Situation der Fachhochschulen hat der Wissen-
achaftsrat in seinen Empfehlungen 2zu Aufgaben und Stellung
der Fachhochschulen von 1981 behandelt. Sie bedarf zum
gegenwartigen 7eitpunkt keiner erneuten Erdrterung. Gleich-

wohl sind die Analysen insbesondere in den Abschnitten



A.II., A.III. und A.V. in vieler Hinsicht auch fiir Fach-
hochschulen zutreffend. Zugleich wird mit den Empfehlungen
die Absicht verfolgt, die Absolventen der deutschen Hoch-
schulen in vertretbarer Zeit und mit angemessenem Aufwand
mit einer Ausbildung auszustatten, mit der sie den vorher-
sehbaren, weiterhin groBen gesellschaftlichen und techno-

logischen Wandel bestehen kdnnen.

Die Empfehlungen zeigen Perspektiven, die den Hochschulen
und Fakult&dten/Fachbereichen als Orientierung fiir die
weitere Entwicklung dienen sollen. Der Wissenschaftsrat
erwartet nicht, daB diese Empfehlungen in den Hochschulen
auf einhellige Zustimmung stoBen. Manchen mégen sie als der
deutschen Hochschultradition allzu fremd, anderen nicht

oder nur nach Knderungen hilfreich erscheinen.

Es kann und soll nicht verkannt werden, daB die meisten
Fakultdten/Fachbereiche seit vielen Jahren durch Ausbil-
dungsaufgaben iiberlastet sind und diese Uberlast erst in

den 90er Jahren spiirbar nachlassen wird.

Die Empfehlungen setzen dennoch darauf, daB es genligend
Hochschulen, Ficher, Fakultaten/Fachbereiche und Hochschul-
lehrer gibt, die die Initiative ergreifen, um sie in ihrem
Wirkungskreis zu realisieren, und das Bund und L&nder fiir
die erforderlichen Rahmenbedingungen sorgen. Was im ein-
zelnen vorgeschlagen wird, kénnen nur allgemeine Leit-
linien sein, die hdufig an facherspezifische Sonderbedin-
gungen angepaft werden miissen. Damit sind Hinweise fiir die

notwendigen Schritte gegeben.

Der Wissenschaftsrat hat die Empfehlungen am 24. Januar 1986

verabschiedet,



A.

Anlaf und Gegenstand

A, I. Einleitung

Seit dem Zweiten Weltkrieg ist die Zahl der erstimmatri-
kulierten deutschen und auslandischen studienanfanger an
den wissenschaftlichen Hochschulen der Bundesrepublik
Deutschland stiandig gestiegen, pis 1983 auf 163.090, und
damit seit 1960 um den Faktor 2,5. Erstmalig 1984 ist diese
7ahl, und zwar um 5,2 % auf 154.652 zurﬁckgegangen1.

Die quantitative Dimension des Wandels, den die wissen-—
schaftlichen Hochschulen durchgemacht haben, und das Tempo,
in dem er stattfand, werden im Blick auf die Entwicklung
der Studentenzahlen seit dem Ende der 20er Jahre - also
einer Frist von gerade zwei Generationen - pesonders deut-
1ich. An den in der Bundesrepublik Deutschland bestehenden

wissenschaftlichen Hochschulen werden folgende Zahlen der

Quelle fur statistische Angaben hier und im folgenden, soweit
nicht anders angegeben: statistisches Bundesamt. - Die Qua-
1itit der Daten ist unterschiedlich. Das hingt teils von
Erhebungsmerkmalen, -yerfahren und -zeitpunkt ab, teils

von den Indizes, in die die Daten umgesetzt werden, zu schwei-
gen von den schwierigkeiten, die sich bei dem Versuch auf-
tirmen, Zeitreihen aufzustellen und zeitvergleiche vorzu-=
nehmen. pDurchschnittswerte sind nur bedingt aussagefahig,
weil sie Verteilungen einschmelzen. Gleichwohl wird mangels
zureichender anderer Angaben hier, z.B. pei der Studiendauer
und dem Alter bei der Priifung, auf sie zurtickgegriffen. Die
Erhebung eines Sachverhalts, z.B. der Studiendauer, von
unterschiedlichen Stellen bedeutet niufig, daB die entspre-
chenden Merkmale zeitlich und inhaltlich nicht identisch
abgegrenzt werden, mit der Folge, daB im Ergebnis fiir einen
Sachverhalt differierende Angaben vorliegen. Brauchbare
statistische Daten fiir einen internationalen Vergleich stehen
fiir die hier erdrterten Fragen praktisch nicht zur Verfiigung.



deutschen und auslindischen Studienanfanger und Studenten

ausgewiesen:

Studien-
anfdnger

Studenten
insgesamt

T e e e e e e e — e e — — — ——

1928/29 |
1938/39 " |
1949/50 " |
1960/61 |
1970/71 |
|
|
I

1980/81
1983/84
1984 /85

9.305
26,073
65.390
92.223

138.252
163.090
154,652

72.188
38.110
108.367
254,981
422,407
836.502
991.593
1.019.877

Im Schaubild stellt sich die Entwicklung wie folgt dar:
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Alle, die an der Bewdltigung dieser auBerordentlichen

quantitativen Entwicklung beteiligt waren, wurden damit
immer wieder vor neue Anforderungen gestellt - eine Be-
lastung, die nicht zuletzt von den Hochschullehrern ge-~
tragen werden muBte. Diesen Anstrengungen ist es zu ver-
danken, daB in der Bundesrepublik Deutschland ein Hoch-
schulsystem ausgebaut werden konnte, das als Ganzes die

gtudiennachfrage pefriedigen kann.

Dieser Erfolg wird dadurch nicht geschmalert, daB gleich-
zeitig Entwicklungen eingetreten sind, auf die heute mit
Sorge hingewiesen wird und die die Hochschulen einer haufig
berzogenen Kritik aussetzen. Das Hochschulsystem muf Jja
mehr leisten, als nur die gtudiennachfrage zu pbefriedigen:
Neben Lehre und gtudium gehdren Forschung und Foérderung des
wissenschaftlichen Nachwuchses zu seinen notwendigen Auf-
gaben. 7Zu diesen Aufgaben gehort auch die Weiterbildung,
die flr die Bewaltigung des gesellschaftlichen und tech-

nischen Wandels von grofer Bedeutung sein wird.

Da die Erfiillung jeder dieser Aufgaben in mancher Hinsicht
zu winschen Ubrig lant, sind es auch verschiedene Probleme,

die Anlaf und Gegenstand dieser Empfehlungen sind, n&mlich

- die gchwierigkeiten, gtudienangebote und Ausbildungs-
qualifikationen mit beruflichen Erfordernissen und per-
sdnlichen Wiinschen und Mdglichkeiten des einzelnen in

Einklang zu bringen (A. IIT.,IV.,V.)

- der mit den in yielen Fachern erhdhten Ausbildungsauf-
gaben zu kurz kommende Forschungsauftrag der wissen-

schaftlichen Hochschule (A. iv.)

- die Dauer der Fachstudien und das Alter der Hoch-
schulabsolventen beim gtudienabschluf (A, L. ¢ ITLs)



- die nicht befriedigende Situation, in die die Férderung
des wissenschaftlichen Nachwuchses Ffiir Té&tigkeiten inner-
halb und auBerhalb der Hochschulen geraten ist (A, VI.).

Der Wissenschaftsrat ist sich bewuBt, daf diese Schwierig-
keiten von Fach zu Fach und von Hochschule zu Hochschule in
unterschiedlicher Weise und in verschiedenem Umfang gegeben
sein kénnen, was auch heift, daB sie nicht in jedem Fall

gegeben sein miissen.

Daneben gilt aber auch, das gemeinsame Probleme bestehen,
die es erlauben, iiber punktuelle Aussagen hinauszugehen.
Im Grunde sind die aufgezdhlten Schwierigkeiten Symptome
einer tieferliegenden Schwierigkeit, die zu meistern dem
Hochschulsystem gegenwdrtig schwerfallt, der Schwierigkeit
nadmlich, unter der inzwischen ausgeweiteten Studiennach-
frage eine Struktur des Studiums zu finden, die es auch
unter den verd@nderten Bedingungen erméglicht, die klas-

sischen Universit&tsaufgaben in vollem Unfang zu erfiillen.

Unter den aufgezdhlten Schwierigkeiten sind die zunehmende
Dauver der Fachstudien und das vorgerilickte Alter der Hoch-
schulabsolventen das auffélligste Symptom, an dem die
Entwicklungsprobleme des Hochschulsystems sichtbar werden.
Deshalb werden Alter und Fachstudiendauer der Hochschulabsol-
venten zundchst und ausfiihrlicher auf ihre Ursachen hin

erdrtert.,

A, II. Alter und Fachstudiendauer der Hochschulabsolventen

Wenn auf einen verspdteten Berufseintritt deutscher Hoch-
schulabsolventen hingewiesen und nach dessen Griinden ge-
fragt wird, so muB unterschieden werden zwischen Grinden,
die auBerhalb der Hochschulen liegen, und den studienbe-

dingten Ursachen. DaB es keineswegs nur Studenten und



Hochschulen sind, die das relativ hohe Alter bei Abschluf
des Studiums verursachen, ist zwar pekannt, wird aber allzu
oft nicht oder nicht geniigend periicksichtigt; die Studien-
dauer wird dann zu einem Reizwort, das zu voreiligen

schluffolgerungen und Schuldzuweisungen verleitet.
I1. 1. Griinde fiir den spaten Studienbeginn1

Das Durchschnittsalter der Studenten betrégt bei Studien-
beginn gegenwdrtig (Wintersemester 1984/85, nur deutsche

studienanfinger) 21,3 Jahrez. Griinde dafiir sind vor allem:

- die relativ lange regulére Schulzeit bis zur Hochschul-
reife von mindestens 13 Jahren, die international zu den
langsten gehdrt. Das Abitur ist daher - von Ausnahmen
abgesehen - kaum vOr Beginn des 20. Lebensjahrs zu er-

reichen;

- der Wehr- oder 7ivildienst mit h&ufig zusatzlichen lan-
geren Wartezeiten zundchst bis zur Einberufung und spater

bis zum Studienbeginn (insgesamt bis zu zwei Jahren).
Ferner sind zu nennens

- die Verzdgerung des Schulabschlusses z.B. durch Wieder-

holung einer Rlassey Unterbrechungen;

Fiir die folgenden Ausfiihrungen konnte dankenswerter-
weise zurlickgegriffen werden auf unverdffentlichte
Ergebnisse aus der HIS-Befragung der deutschen Stu-
dienanfanger an wissenschaftlichen Hochschulen im
Wintersemester 1984/85. - Berning, Ewald: Unterschied-
1iche Fachstudiendauern in gleichen gstudiengdngen an
verschiedenen Universitdten in Bayern. Bayerische
Hochschulforschung Monographien: Neue Folge Band 12
(Minchen, 1986) .

58 % mannlich: Durchschnittsalter pei Studienbeginn
21,6 Jahre; 42 % weiblichs Durchschnittsalter bei
gtudienbeginn 20,8 Jahre. Rund 56 % der studienanfénger
waren 1984/85 20 Jahre alt und Jjinger.



- der Besuch anderer Schularten als des Gymnasiums oder
einer Gesamtschule, wie Abendgymnasien, Fachgymnasien,
Kollegs, Fachoberschulen, andere berufliche Schulen oder
der FErwerb einer auBerschulischen Zugangsberechtigung;
die Absolventen dieser Schularten kommen wegen ihrer
beruflichen Ausbildung im Durchschnitt erst mit einer

mehrjdhrigen Verzdgerung zum Studium;
- der Erwerb einer Berufsausbildung vor dem Abitur;

- die Absolvierung einer Berufsausbildung zwischen Abitur

und Studienbeginn;

- die Wartezeiten bei Numerus clausus-Fachern.

Diese Teilgruppen lassen sich nicht addieren, weil sie sich
teilweise iliberschneiden. Insgesamt machen diese Teilgruppen

etwa 30 % der Studienanfinger aus.

Die verschiedenen Griinde k&nnen akkumulieren und im Ein-
zelfall zu einem erheblich h&heren Alter bei Studienbeginn
fihren. Wenn das Durchschnittsalter aller deutschen Stu-
dienanfénger trotzdem 21,3 Jahre nicht Ubersteigt, so wirkt
sich hierin der groBe Anteil der Frauven (rund 42,1 %) aus,
da fir diese Wehr- oder %ivildienst entfallen. Im Winterse-

mester 1984/85 waren im Alter von 20 Jahren und jilinger

45,1 % der m&nnlichen, dagegen 71,1 % der weiblichen Studien-

anfanger.

Die angeflihrten Griinde zeigen auch, daB der relativ spate
Studienbeginn in der Bundesrepublik Deutschland iiber-
wiegend auf Sachverhalte zuriickgeht, die nicht in die
individuelle Verantwortung der Abiturienten und Studien-
anfédnger fallen. Wenn auBerhalb der Bundesrepublik Deutsch-
land die Hochschulreife bereits nach 12 Jahren erworben

werden kann und Wehr- oder Zivildienstzeiten entfallen, so



kann schon deshalb das Studium rund drei Jahre friher
aufgenommen werden - mit allen Folgen, die sich hieraus flr

das Berufseintrittsalter ergeben.
1I. 2. Allgemeine Ursachen fiir die LAnge des Studiums

a) Hinreichend suverldssige Angaben fiir einen weiter zurick-
reichenden fiberblick iliber die Entwicklung der Studien-
zeiten und des Berufseintrittsalters stehen nicht zur
Verfigung. Tmmerhin galt bis in die zweite H&lfte des 19.
Jahrhunderts eine 7eit von drei Jahren (triennium) als
Regel fiir die studiendauer, die dann von einer vierjahrigen
studiendauer abgeldst wurde. Der Trend zur Verlingerung der
vorgesehenen und der noch léngeren faktischen studienzeiten
hat sich in der Bundesrepublik Deutschland fortgesetzt. Als
symptomatisch fiir die vorgesehenen gtudienzeiten kdnnen die
inzwischen von den iberregionalen studienreformkommis-

sionen erarbeiteten Vorschlage gelten.

Nach dem Stand vom Mai 1985 liegen Empfehlungen zur Reform
von Priifungs- und Studienordnungen1 fiir insgesamt 15

Ficher vor, darunter in endgililtiger Fassung fir sechs
Facher. Nur in einem Fall, den Wirtschaftswissenschaften,
wird noch eine ngrudienzeit" von acht Semestern vorgeschla-
geny einschlieflich drei bis vier Monate fiur die "Prifungs-
zeit einschlieBlich AbschluBarbeit”. Von den Empfehlungen
fiir die verbleibenden 14 Fichern sehen vier eine "Studien-
zeit"™ von neun Semestern vor, neun von zehn Semestern und
eins (Architektur) sogar von 2wSlf Semestern. In elf der

14 Facher wird zwar an einer achtsemestrigen "grudienplan-

Angegeben wird jeweils die ngtudienzeit in Semestern”;
sie besteht aus der “Regelstudienzeit“, bei der zwi-
schen ngtudienplanzeit"” und "Priifungszeit einschlieB-
1ich AbschluBarbeit (Bearbeitungszeit fiir die Abschlufi-
arbeit)" unterschieden wird, und der vgerufspraktischen
gtudienphase” .



zeit" festgehalten (Ausnahmen sind mit neun Semestern das
Bauingenieurwesen und mit zehn Semestern Architektur und
der bundesrechtlichen Regelung folgend Zahnmedizin), der

Abschluf jedoch hinausgeschoben

- entweder durch eine zus&tzliche - an Universit&iten in
dieser Form neue - "Berufspraktische Studienphase” von

einem Semester ("Praxissemester") (sechs Facher),

- oder durch eine angehdngte "Prifungszeit einschlieBlich
AbschluBarbeit" (13 Ficher; in Biologie und Chemie kommt
es deshalb zu einer zweisemestrigen Verlangerung auf

insgesamt zehn Semester),

- oder durch beides ("Berufspraktische Studienphase" und
"Prifungszeit einschlieBlich AbschluBarbeit" in sechs
Fdchern: Architektur, Elektrotechnik, Erziehungswissen-

schaft, Geographie, Psychologie, Raumplanung).



b) Die durchschnittliche tatsichliche Fachstudienzeit und
das Alter pei AbschluB der priifung stellen sich inzwischen
(1983), wie die nachstehenden Beispiele zeigen, wie folgt

dar (vgl. auch Anhang 2a):

| Ge—1) | Fachsemesterz)\ Lebensalter
prifung | schlecht | -Anzahl- | -Jahre-
Diplom- und entsprechende priifungen | m | 11,8 | 27,7
insgesamt W 11,6 2743
| i | 11,8 | 27,6
darunter: | | |
sprach- und Kulturwissenschaften m 11,4 28,8
W | 11,8 | 28,3
i 11,6 28,5
, | \ |
Wirtschafts-— und Gesellschafts— m 1,0 2741
wissenschaften w | 11,0 | 27,0
i 1,0 27,5
, _ l l l
Mathematik, NaturWLSsenschaften m 12,8 27,6
w | 12,6 | 26,6
i 12,8 2743
. ) l | l
Ingenleurw1ssenschaften m 12,2 27,5
| W | 12,4 | 26,8
i 12,2 27,5
. | | |
gtaatsprifungen
l | \
Rechtswissenschaft | m | 11,8 | 2753
W 11,6 26,2
| i | 11,6 | 26,9
Humanmedizin | m | 12,8 | 29,1
W 13,0 28,5
| i | 12,8 | 28,9
Lehramt: Gymnasien, | m | 11,8 | 27,8
sekundarstufe i1 % 11,4 26,6
| i \ 11,6 | 27 8
1) m = mannlich, w = weiblich, i = insgesamt.~ 2) ohne Urlaubs- und Auslands-

semester.

Bei den Doktorprifen insgesamt, d.h. Uber alle Facher,
ergaben sich 1983 fur das T.ebensalter folgende Werte (im

einzelnen vgl. Anhang 2):

Manner 31,7 Jahre
Frauen 30,5 Jahre

insgesamt 31,4 Jahre



Es ist anzunehmen, daB die Anzahl der Fachsemester und das
Lebensalter bei der AbschluBpriifung und der Doktorpriifung

seit 1983 weiter angestiegen sind.

1983 liegt die Anzahl der bis zur AbschluBpriifung absol-
vierten Fachsemester zwischen 11,0 (Wirtschafts- und
Gese1lschaftswissenschaften) und 12,8 Semestern (Mathe-
matik, Naturwissenschaften und Humanmedizin), d.h., daB im
Durchschnitt in keiner Fachergruppe weniger als fiinfein-
halb Jahre filir das Fachstudium aufgewandt werden. Da in der
Chemie nicht die Diplompriifung, sondern die Promotion als
der berufsqualifizierende AbschluB angesehen wird, schlie-
Ben fast alle Chemiestudenten ihr Studium erst nach einer
mittleren Studienzeit von rund 19 Semestern ab, d.h. im

Alter von rund 31 Jahren.

Stellt man das Durchschnittsalter bei Studienbeginn von
21,3 Jahren dem Alter bei AbschluB der Priifung gegeniiber,
so liegt - von der Humanmedizin abgesehen - der Abstand
zwischen 5,6 Jahren (Rechtswissenschaft) und 7,2 Jahren
(Sprach- und Kulturwissenschaften). Im besonderen Falle der

Chemie betr&gt der Abstand sogar fast zehn Jahre.

Da dann insgesamt das durchschnittliche Alter zum Zeit-
punkt der Doktorpriifung im 32. Lebensjahr liegt, ist nicht

mehr {iberraschend.

Die Studienzeiten sind an den einzelnen Hochschulen auch
von sehr unterschiedlicher Dauer. So ist z.B. fiir die
bayerischen Universititen festgestellt worden, daB 1983/84
die durchschnittliche Studiendauer (DiplomabschluB) in



Biologie hochschulspezifisch swischen 11,0 und 13,0 Se-
mestern differierte, in Mathematik swischen 12,8 und 14,0,
in Psychologie swischen 11,0 und 16,2 sowie in Volkswirt-

schaftslehre zwischen 9,6 und 11,8 Semestern1.

Mit diesen Ausbildungszeiten unterscheidet sich die Bun-
desrepublik Deutschland erheblich von anderen vergleich-
baren Industriestaaten (z.B. Frankreich, GroBfbritannien,
Japan, Niederlande, Vereinigte Staaten von Bmerika). Dort
gind zeitliche, f£iir Hochschulen und Studenten verbindliche
Vorgaben fiir die Studiendauer bis zum perufsqualifizieren-
den AbschluB fiir alle Seiten selbstverstandlich. Demgegen-—
iber gibt es in der Bundesrepublik Deutschland herkommlich
szeitliche Vorgaben nur fiir die Mindestdauer eines Stu-
diums, inzwischen auch gesetzlich vorgesehene Regelstu-
dienzeiten, aber keine verbindliche zeitliche Begrenzung
fir den Abschluﬁz. Die Konsequenzen dieser Situation
treten inzwischen immer nachdriicklicher zutage und sind

bedenklich.

Die notwendige Dauer eines Studiums wird seit langem de-
pattiert, ohne daB sachlich eindeutige und widerspruchs-
freie Ergebnisse erzielt werden. Eine so weit in das Er-
wachsenenalter sich hineinziehende Ausbildungszeit, die die
perufliche Verantwortung und die wirtschaftliche Selb-
stindigkeit bis an die Schwelle zum vierten Lebensjahrzehnt

hinauszdgert, ist ebenso abtrdglich £5r die individuelle

Berning, a.a.0., S. 20 ff.

Nur von 1976 bis 1980 sahen das Hochschulrahmengesetz
(§ 17 Abs. 2 bis 4) und die darauf peruhenden Hoch-=
schulgesetze der Linder bei der iberschreitung von
Regelstudienzeiten ganktionen VOr. Nach Streichung
dieser Regelung im HRG im Jahre 1980 haben die

Linder die ganktionen wieder abgeschafft.



wie flir die berufliche und fiir die familiZre Entwicklung
und damit fiir die Wahrnehmung der Aufgaben in Staat, Ge-
sellschaft und Wirtschaft. Die Ausbildungsdauer steht zur

Lebensarbeitszeit in keinem sinnvollen Verhdltnis.

c) Ohne Anspruch auf Vollstdndigkeit sind folgende Faktoren
zu nennen, die allgemein eine Verlédngerung der Studienzeit

zur Folge haben:
- Schulische Vorbereitung und Hochschulzugang

Die Mdglichkeiten zum Erwerb einer Studienberechtigung
wurden seit den 60er Jahren erheblich erweitert (Kollegs,
Fachgymnasien, gestufter Erwerb der Studienberechtigung,
Fachoberschule usw.). Diese ﬁnderungen haben Inhalte und
Anforderungen der studienvorbereitenden Bildungsgdnge
weiter differenziert und teilweise auch den Zugang zum
Studium an einer Universitit erleichtert, u.a. mit der
Wirkung, daB fehlende Kenntnisse wihrend des Studiums
nachgeholt werden miissen. Fehlende Vorkenntnisse belasten
die Studenten ebenso wie die Hochschullehrer und die
Hochschulen: Was in der Schule nicht gelernt wurde, muB
dann notgedrungen wihrend des Studiums, so gut es geht,

nachgeholt werden.

Zugleich ist die Motivation zu weiterfiihrender Bildung,
auch in bislang bildungsfernen Bevdlkerungsschichten,

gestiegen. Begannen 1960 nur 8,1 % der Altersgruppe der
18- bis unter 22j&hrigen ein Hochschulstudium, so waren

o)

es im Jahre 1983 nicht weniger als 21,2 61. Ohne Frage

hat sich deshalb die Variationsbreite der Fahigkeiten,

1960: 6,1 % an allen Hochschulen ohne Fachhochschulen
und 2,0 % an Vorgdngereinrichtungen der Fachhochschu-
len, 1983: 15,4 % an Universit&ten und 5,8 % an Fach-
hochschulen (ohne verwaltungsinterne Fachhochschulen).



der Interessen und der Motivationen pbei den gtudenten
absolut gesehen ausgedehnt und wohl auch relativ ver~
schoben. Allerdings stehen hierfilr Untersuchungsergeb—

nisse noch nicht VAR yerfigungd-

Als gesichert kann eine grogere Uneinheitlichkeit in der
vorbildund und im gtand der Vorbereitung auf die anfor-

derungen eines gtudiums angenommen werdene

- Fachwechsel

Nach der oben (5. 9, anmerkung 1) zitierten His-studie
wechseln knapp 23 % der gtudenten bis zur Abschluﬁprﬁ—
fung im Erststudium das Studienfach. Mehr als die HAlfte
aller Fachwechsel findet pbis zum Ende des ersten Stu~
dienjahres statte. Ein Wechsel gerlangert das Studium,
auch wenn das zuerst gtudierte Fach ﬁberwiegend oder we~
nigstens teilweise auf das folgende gtudium angerechnet

wirde
- Zweitstudium

Gravierender far verlangerte Verweilzeiten an der Hoch-
schule und ein hoheres pAlter pbeim endgﬁltigen abschluf

des gtudiums ist, dab immexr meht grudenten ein zweitstu~

dium absolvieren. pavon zu unterscheiden ist ein Verbleib

in der Hochschule als “Proforma—Student“. Hierzu heifit

1
es

“Aufgrund verschiedener HIS—Untersuchungen und der amt-
1ichen Prﬁfungsindividualstatistik kann davon ausgegangen
werdeny dap rund jeder gsechste Absolvent zu Beginn der
gQer Jahre mehr als einen Hochschulabschluﬁ erreicht hat.
Vvon den insgesamnt 123.300 durch die Prﬁfungsindividual—

-—

Reisserty Reinery HIS Hochschul—lnformations—System
GmbH?: Auswirkungen des Arbeitsmarktes auf Studiendauer
und Exmatrikulationsverhalten (MS 1985) «



15,5 g) legten aber eine Zweite oder weitere Prifung ab.
Auch die Zahlen flir 1983 ger Prﬁfungsindividualstatistik
lassen die Vermutung zu, daB der Anteil der Absolventen
eines Zweitstudiums aufgrund der verdnderten Arbeits-
marktverh&dltnisse eher noch Zunimmt, , .,

Flir die Fortsetzung eines Studiums nach einem ersten
Abschlus ist, wie die HIS-eigenen Untersuchungen Zeigen,

Hochschule, Dper AblBsungsprozeB der Hochschulabsolventen
(vor allem an wissenschaftlichen Hochschulen) vollzieht
sich oft nur ip kleinen Schritten. Nicht zuletzt wegen
der ﬁbergangsschw1erigkeiten werden die Briicken zur
Hochschule nur z6gernd abgebrochen, , .

cee Ca. 14 g ger Absolventen wissenschaftlicher Hoch-
) .

€lne zeitlang wohl Proforma—Studenten
gewesen,, "

Arbeitsmarktﬁberlegungen

liche Qualifikationen anzustreben, zumal wenn auch Stuy-
dienberater ung Hochschullehrer dies empfehlen. Beides
stédrkt die Tendenz, die Studiendauer zy verlé&ngern. In
dieselbe Richtung kann die UngewiBheit lber die beruf-
lichen Chancen drédngen, wenn sie in Ratlosigkeit und
Resignation miindet; eg fehlt an Anreizen, das Studium zy
Ende zu bringen.



- Werkarbeit

Erwerbstatigkeit neben dem Studium wird haufig als Ur-
sache fiir eine Verlingerung der gtudiendauer genannt.
Nach der 10. gozialerhebung des Deutschen studentenwerks
haben im Wintersemester 1981/82 von den nicht nach dem
Bundesausbildungsfﬁrderungsgesetz (BAfSG) gefdrderten
Studenten "hiufig" und "laufend gearbeitet“ 27,5 %; bei
den gefdrderten Studenten - die Ja nicht zu arbeiten
pbrauchten - waren es immerhin noch 12,4 %1. Studenten,

die nicht oder nur teilweise durch BAFfOG gefdrdert werden,
haben gegen ihre Familie einen Anspruch auf Unterhalt,

den sie jedoch haufig nicht geltend machen und durch
Erldse aus eigener Arbeit ersetzen. Problematisch ist
. die Situation jener gtudenten, die zu alt fir eine BAfOG-FOr—
derung sind. Dazu kommt, daB die ungewissen Berufsaussich-
ten eine wachsende 7ahl von Studenten veranlassen, neben-

pei Volontariate, unbezahlte Praktika u.d. zu absolvieren.
- Nutzung der Hochschuleinrichtungen

Aus experimentell arbeitenden Fdchern wird darauf hin-
gewiesen, dag Laboratorien insbesondere am -~ Freitagnach-
mittag einsetzenden - Wochenende kaum mehr genutzt wer-
den. Ahnliches gilt fir Lehrveranstaltungen am Anfang und
am Ende der Woche. Darin kommt offenbar eine veranderte
Einstellung zum ausdruck, die Studium und wissenschaft-
1iche Arbeit wie die Wochenarbeitszeit von Arbeitnehmern
pbetrachtet und auf wdchentlichen Freizeitausgleich be-
dacht ist. Hierin wirken sich allgemeine gesellschaft-

1iche Einstellungen zur Organisation der Arbeitswelt ausy

Das soziale Bild der Studentenschaft in der Bundes-
republik Deutschland. Der Bundesminister fir Bildung
und Wissenschaft. gchriftenreihe Hochschule 46. 1983.
s. 121,



vor allem aber auch institutionelle Griinde wie Sicher-
heitserfordernisse und -vorschriften, Tarifvereinbarungen
und Personalmangel, die dazu nétigen, Offnungszeiten
allzu sehr einzuschrénken. Fiir die Offnung und Nutzung
von Bibliotheken gilt dasselbe. DaB dadurch die Inten-

sitdt des Studiums und der Forschung leidet, ist evident.

In diesen Zusammenhang gehdrt auch die Einschédtzung, die
gelegentlich von ausl&ndischen Wissenschaftlern zu horen
ist, daB Absolventen deutscher Universitdten breit und
grindlich ausgebildet seien, wdhrend ihres Studiums aber
nicht gelernt h3tten und wohl auch nicht dazu angehalten
worden seien, mit Zeit, Arbeitskraft und Gerdten haus-

zuhalten.
Studienorganisation und Orientierung iber Studienangebote

Generell kann gesagt werden, daB fehlende Vorgaben fiir
die Absolvierung eines Studiums studienverldngernd wir-
ken. Das gilt zumal in Verbindung mit breiten inhalt-
lichen Angeboten. Sie fiihren teils dazu, daB der Student
meint, an mdglichst vielen Lehrveranstaltungen teilnehmen
zu sollen oder gar zu miissen, teils dazu, mit der Prifung
auf den Prifer zu warten, der einem bekannt ist oder auch
besonders erfolgversprechend erscheint. Vorgaben mit der
immer nur abschdtzig gemeinten "Verschulung” gleichset-
zen, verfehlt die Sache. Es geht einmal um die Organi-
sation des Studienangebots in einer Weise, die es jedem
Studenten im Normalfall ermdglicht, das Studium in der
vorgesehenen Zeit zu einem erfolgreichen AbschluB zu
bringen. Es geht zum anderen darum, dem Studenten vom
Beginn seines Studiums an Orientierungen zu bieten, die
fir ihn das vor ihm liegende Studium in Inhalten, Ab-
folge, Priifungen und Anforderungen liberschaubar machen.

Da es um den Studenten geht, miissen sich solche Orien-
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tierungen an ihm messeny fir ihn einsichtig und iber-
zeugend gsein. Das bedeutet aber auch, daB die Auswahl der
L,ehrangebote sowie Abfolge und Terminierung nicht be-
1iebig sein kdnnen. Die Freiheit in der Auswahl des
gtudienangebots, die in diesem zusammenhang immer wieder
berufene akademische Freiheit, wird dadurch nicht auf-

gehoben, trifft aber auf Grenzen.
Priifungen und AbschluBarbeiten

Priifungen wahrend des gtudiums haben vielfach den Neben-
effekt, die gtudiendauer zu verlangern. SO hat die punk-
tuelle 7wischenprifung die Studiendauer in vielen Fachern
ausgedehnt, weil sie nicht als "kontrolle" und als "Selbst-
kontrolle der gtudenten", die "das Anfangsstudium mittel-
bar steuert“1 aufgefalBt und damit in den gtudienablauf
eingebettet wird, sondern isoliert zu einer eigenstan-
digen Qualitétshﬁrde (z.B. Kumulierung von Stoff auf
einen Zeitpunkt) entwickelt, fiir deren berwindung haufig
ein zusatzliches Semester eingesetzt wird. Nach Ermitt-
lungen der Universitét Kaiserslautern umfaft z.B. die
Vorbereitungszeit aaf die Vordiplomprifung im Maschinen-
bau - in der Elektrotechnik und in der Physik gdhnlich -
ein halbes oder gar ein ganzes Jahr zusdtzlicher stu-
dienzeit. Insbesondere sogenannte staffelprifungen, die
sich z.B. in Zwei—Semester—Absténden tber das Studium
verteilen, kdnnen, wenn entsprechende Vorbereitungszeiten
eingelegt und Teilpriifungen wiederholt werden, den Stu-

dienabschluf erheblich verzdgern.

anma s

wissenschaftsrats: Empfehlungen zul Neuordnung des
gtudiums an den wissenschaftlichen Hochschulen. 1966.
s. 19.



Zum gleichen Ergebnis fiihrt, wenn Priifungen mehr als
einmal wiederholt werden diirfen. Problematisch ist es,
wenn bestandene Priifungen zur Verbesserung der Noten
freiwillig wiederholt werden und dadurch eine Verl&nge-

rung der Studienzeit eintritt.

Seit l&ngerem geh&ren zu den Griinden, die den AbschluB
eines Studiums verzdgern, die diesem vor- oder nachgelager-
te(n) AbschluBarbeit(en). Das gilt insbesondere, wenn sie
ohne eindeutige Zeitvorgabe vergeben werden, wenn von
Verléngerungsmdglichkeiten groBzigig Gebrauch gemacht

wird, wenn ihre Themen iiber den Zweck einer AbschluB-
arbeit hinausgehen ("verkappte Dissertation") oder wenn

sie auf la@ngerfristige Beobachtungsreihen oder umfang-

reiche Erhebungen angewiesen sind.

In eine Statistik des Lebensalters der Studienabsolven-
ten, die nicht auf den Zeitpunkt der Meldung zum Examen,
sondern auf dessen endgliltigen AbschluB abzielt, geht in
vollem MaBe die Priifungszeit ein. Sie kann Z.B. bei den
Lehramtspriifungen durch rechtliche und organisatorische
Verdnderungen ganz erheblich ausgedehnt werden, wenn etwa
von vornherein ein 24monatiger Zeitraum fiir die Prifungs-
leistungen eingerdumt wird, den die Kandidaten bei ihrer
Terminwahl auch voll nutzen. Mit &rztlichen Attesten und
bei Scheitern in Teilbereichen 148t sich die Frist auch
noch betrdchtlich liber zwei Jahre hinaus ausdehnen.
Werden filir Klausuren und miindliche Priifungen nur noch 12
Monate vorgesehen, die Hausarbeit aber davon ausgenommen,
so zeichnet sich die neue Praxis ab, nach Abschluf der
Hausarbeit semesterlang mit der Meldung zu den weiteren

Prifungsleistungen zu warten.



= Folgeerscheinungen des personellen Ausbaus

Die Einrichtung von Parallelprofessuren hat zu einer
starkeren Differenzierung des Lehrangebots und des Pri-
fungsstoffes und damit tendenziell und mit fachlichen
Unterschieden zu einer Verlangerung der Studienzeiten

gefiihrt.
- Folgen fortschreitender Spezialisierung

Die Neigung, jede Spezialisierung auf einem Fachgebiet in
das Studienangebot und, wenn mdglich, in die Priifungsord-
nung aufzunehmen, ist unverkennbar; ebenso das - zunachst
durchaus naheliegende und verstandliche - Bestreben
vieler Hochschullehrer, ihr engeres Arbeitsgebiet in das
gtudium und in die Prifungen einzubringen. Dieses Be-
streben wird in seinen Auswirkungen iberall dort dys-
funktional, wo ein inhaltlich umschriebener, an prazisen
Vorstellungen von der Studiendauer orientierter und von
den zustdndigen Fachvertretern anerkannter Fécherkanon
fehlt oder dieser ins Gleiten geraten ist. Haufig sind
die Priifungs- und gtudienordnungen zu einer Art "Ge-
schaftsverteilungsplan“ abgesunken, der nicht zuletzt
partikulére Interessen einzelner Lehrkrafte legitimieren

und auf Dauer festschreiben soll.

Diese Entwicklung hat mit der Vermehrung der Planstellen
in fast allen studiengangen petrichtlich um sich gegrif-
fen. Unter solchen Umstinden wird das iber die Priifungs-
ordnung verbindliche Lehrangebot stindig vermehrt, was
zwangsldufig zu Lasten der studiendauer geht. Es kommt
aber auch dazu, dap in der Lehre die fiir das weitere
ctudium und flir die Priifungen notwendigen Inhalte zu-

gunsten von Spezialisierungen oder Interessen einzelner



Hochschullehrer und anderer Lehrkrifte vernachlassigt
werden. Der Student muBf dann zusehen, wie er die Liicken
auf eigene Faust schlieft, was regelmdfig ebenfalls zu

Lasten der Studiendauer geht.
- Auswirkungen der Kapazitéatsverordnungen

Sofern die Rechengr&Ben der Kapazitdtsverordnungen, die
eine "erschdpfende Nutzung" vorhandener Ressourcen ver-—
langen, nicht nur zur Festsetzung von Zulassungszahlen in
Numerus clausus-Studiengdngen, sondern generell als
MaBistab zur Ermittlung des Personalbedarfs verwendet
werden, kénnen sie zu einer Aufbldhung der Lehrangebote
flihren. Das gilt insbesondere, wenn Lehrende, deren
Lehrverpflichtung nach den Parametern der Kapazitédts-
verordnung nicht voll ausgelastet ist, darauf dr&ngen,
Lehrangebote "priifungsrelevant" zu machen, um damit den

Abzug von Personalstellen zu vermeiden.
- Weitere Faktoren

Als Ursachen fiir die Tendenz zur Verlangerung der Stu-

diendauer werden ferner genannt

o die GrdBe einer Universit&dtsstadt (Einzelfaktoren:
Lebenshaltungskosten und Notwendigkeit eines Neben-
verdienstes, Freizeitangebot; verstreute Lage der
Universitétseinrichtungen, was zu langen Anfahrtzeiten
fihrt);

Vgl. Berning, a.a.0., S. 50 ff,



o grofe gtudentenzahlen (Einzelfaktorens: unglinstige
Betreuungsrelationen, erschwerte Orientierung, €r-
schwerte Kommunikation swischen Studenten und Lehr-
personen, unzureichende Ausstattung mit Lehr- und

Lernmaterialien).

A, IIT. Fachimmanente Ausweitung der T,ehrprogramme: Entwick-

lungsstufen von studiengangen

Ohne Zweifel haben Hochschulen und Hochschullehrer - oft
seit Jahren - grofle Anstrengungen VOrI Ort und in regionalen
und berregionalen Studienreformkommissionen gemacht,
tiberlange Fachstudienzeiten einzudammen. wgptriimpelung” ist
hierfiir ein gtichwort. Trotz aller Anstrengungen kann man
sich des Eindrucks nicht erwehren, daB diesen Bemihungen
pisher kein rechter Erfolg peschieden ware. Finmal wird aus
nicht a limine abzuweisenden Griinden dann doch ein Kompro-=
mipR in der Einfihrung zusatzlicher Bearbeitungszeiten fir
die Abschluﬁarbeit und einer zusatzlichen berufspraktischen
gtudienphase gesucht und gefunden. In anderen Fillen wird
eine streng begrenzte gtudienzeit als Planstudienzeit Zwar
pbeibehalten, auch das Tehrangebot konsequent und auf Kosten
veralteter Inhalte erneuerty dabei aber doch so erweitert,
daf die gstudiendauer trotz aller guten Absichten unauf-

haltsam zugenommen hat.

Es sind sicher viele Griinde, die fir diese bedenkliche
Entwicklung verantwortlich zu machen gind. Im vorausge~
gangenen Abschnitt wurde bereits auf verschiedene allge-
meine Ursachen hingewiesen. In speziell hochschulpolitische
berlegungen sind aber VoOr allem fachimmanente Aspekte
einzubeziehen, d.h., es ist danach zu fragen, wieweit das
tradierte studienmodell geeignet ist, den wachsenden An-
forderungen zu geniigen, die sich ihm mit den ausgreifenden

und schnellen Entwicklungen in wissenschaft, Wirtschaft und



Gesellschaft stellen. Der Wissenschaftsrat ist dieser Frage
in einer Reihe von Fachern nachgegangen, wobei die Streuung
iber verschiedene Fakultéten/Fachbereiche, die Art der
AbschluBpriifungen (Staats—/Diplom—/Magisterprﬁfung) und

vor allem die Entwicklung des Studiengangs beriicksichtigt
wurden. In den verschiedenen Entwicklungsformen von Stu-
diengéngen spiegelt sich das Bemiihen, die mit der Zeit sich
ausweitenden Lehrprogramme so zu organisieren, daB sie

noch in begrenzten Studienzeiten absolviert werden kénnen.
Im Rickblick 138t sich eine fiir viele, wenn nicht fiir alle
Fdcher charakteristische Abfolge in der Entwicklung der

Studiengédnge beobachten.,

IIT.1. Ausweitung der Lehrprogramme

Die Typen, zu denen sich die Studiengdnge entwickelt haben,
lassen sich vereinfacht durch bestimmte Studienmodelle
beschreiben. Was die Entwicklung vorantreibt und Uber die
verschiedenen Studiengdnge hinweg so bemerkenswert dhnlich
macht, ist die {iber Jahrzehnte hin voranschreitende Aus-
weitung der Lehrprogramme. Diese Ausweitung ist nicht blog
eine additive Zunahme des "Wissens". Die Zunahme des Wis-
sens Uberholt vielfach altes Wissen und trigt damit zu
seiner Neugliederung bei, fiihrt aber auch zum Abbau dlteren
Wissens. Die Ausweitung geht vor allem auf eine wissen-
schaftsimmanente Differenzierung der den einzelnen Stu-
diengéngen zugrundeliegenden Kernficher zurlick. Dabei kann
es sich um grundlagentheoretische oder um anwendungsbe-
zogene Teilf&dcher handeln. Auch die Verbindung mit Nach-
barfdchern, die Entwicklung neuer Methoden, gehobene
Anspriiche an die Mathematisierung von Theoriebestinden oder
an die statistische Absicherung empirischer Befunde haben
in vielen Studiengdngen zur Ausweitung der Lehrprogramme

beigetragen,



Verfolgt man die Entwicklung einzelner studiengédnge, soO
scheint es typisch zu sein, daB die Ausweitung des Lehr-
programms nicht unmittelbar zu einer nichsten Entwick-
lungsstufe, d.h. zu einem neuen gtudienmodell fiihrt. Ehe
dies geschieht, verlingern sich die tatsichlichen Studien-
seiten, auch wenn die festgelegte Regelstudienzeit nicht
verindert wird. Die zunehmende Diskrepanz zwischen mittle-
rer Studienzeit und Regelstudienzeit zwingt schlieBlich zu
einer Anderung der Priifungsordnung. Ihr wird ein neues
studienmodell zugrundegelegt, das es ermbglichen soll, das
ausgeweitete Lehrprogramm in kiirzerer Zeit zu absolvieren.
Nur in Ausnahmefdllen erreicht man dabei aber die urspriing-

lichen studienzeiten.

Fiir den Lehramtsstudiengang Germanistik ist untersucht
worden, wie dessen Lehrprogramp sich in Bayern seit 1912
entwickelt und ausgeweitet hat . Hiernach ist der Umfang
der Studien- und Priifungsanforderungen um etwa die Halfte
gewachsen, wobei die gestiegenen Priifungsanforderungen auf
einer Zunahme und Differenzierung des Lehrstoffes beruhen.
Nicht nur die zeitliche Ausdehnung des Bereiches der
"Ouellen" hat erheblich - um mehrere Jahrhunderte = zuge-
nommen, "sondern auch die Anforderungen an die Breite der
Kenntnis dieser Quellentexte: Wurde zu Beginn die Kenntnis
einer Auswahl aus den Quellentexten nur aus der deutschen
Klassik verlangt, so soll heute ein Uberblick tber die
Literatur vom 16. Jahrhundert bis zur Gegenwart anhand der
Kenntnis der Quellen nachgewiesen werdenj - dabei bedeutet
allein die Forderung nach Quellenkenntnis der Gegenwarts-
literatur ein Mehrfaches gegeniiber der urspriinglichen
Gesamtanforderung.

Ein ganzes Wissenschaftsgebiet - die deutsche Sprachwissen-

gchaft - mit einer vollig eigensténdigen Methodik ist ab
etwa 1950 stiick fiir stick hinzugekommen.

gtellt man zudem das enorme Anwachsen der gekundarliteratur
nicht nur in deutscher Sprache, sondern auch in den inter-
nationalen Wissenschaftssprachen in den letzten rund 20
Jahren in Rechnung, SO wird unmittelbar einsichtig, wenn

Brockard, Hans: Entwicklung der Prifungs- und Studien-
anforderungen in ausgewdhlten Féchern, in: Bayerisches
Staatsinstitut fir Hochschulforschung und Hochschul-
planungs Beitrage zur Hochschulforschung, 4/1980. S. 427

f£fE£.



die Experten den Stoffzuwachs, wie er sich an den Prifungs-
anforderungen ablesen 1&8t, als 'mindestens eine Verdop-
pelung seit 1950, bezliglich friiherer Basisjahre eine Ver-
vielfachung' beurteilen..."

Die Zahl der Seminar- und ﬁbungsscheine, die bei Meldung
zur Prifung vorgelegt werden miissen, ist hier von einem
Schein ohne den Nachweis einer schriftlichen Leistung auf
sechs mit schriftlichem Leistungsnachweis gestiegen. Fiir
die Gesamtdauer der Priifungen werden keine erheblichen
Anderungen festgestellt. Parallel hierzu hat sich die
Studiendauer in den letzten 50 Jahren um etwa vier Seme-
ster, d.h. rund 50 %, verl&ngert.

III.2. Entwicklungsstufen von Studiengdngen
a) Kompaktmodell

Das Kompaktmodell ist eine Entwicklungsstufe, auf die man
historisch wohl alle Studienginge zuriickfiihren kann (sofern
man vom postgradualen Vorbereitungsdienst der Studiengédnge
fiir Geistliche, Lehrer und Richter absieht). Man kann von
einem "Kompaktmodell" sprechen, da das Studium alles We-
sentliche umfassen soll und die AbschluBpriifung sich aus
Pflichtfédchern zusammensetzt (wdhlen kann der Priifling
allenfalls zwischen Nebenf#ichern). Das Kompaktmodell mit
einer planmdBigen Studienzeit von vier Jahren einschlieB-
lich AbschluBarbeit und -prifung ist inzwischen selten

geworden.

Vorherrschend sind heute Studiengédnge, die zwar nach wie
vor nach dem Kompaktmodell organisiert sind, deren plan-
méfige Studienzeit einschlieBlich AbschluBarbeit und
-prifung aber vier Jahre mehr oder weniger iberschreitet,
wihrend die tats3chliche mittlere Fachstudienzeit noch

einmal erheblich hdher liegt, in vielen Fichern mit der
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Tendenz weiterhin, wenn auch langsam zu steigen1. Hierbei
£511t auf, daB diese Entwicklung auch bei den staatlich
geregelten studiengdngen eingetreten ist, obgleich doch
gerade die staatliche Seite immer wieder auf moéglichst
kurze Studienzeiten drangt und hierzu in ihrem Zust&ndig-
keitsbereich iber die Prifungsordnungen entscheidend bei-
tragen kann. Als Beispiele sei auf die Entwicklungen in der
Rechtswissenschaft, in Lehramtsstudiengéngen, in der Me-

dizin und in der Architektur hingewiesen (Anhang 1a).
b) schwerpunktmodell

Eine nachste Entwicklungsstufe ist das “Schwerpunktmodell",
ein naheliegender Lésungsversuch, damit ein ausgeweitetes
Lehrprogramm wieder in begrenzter 7eit studiert werden
kann. Hierbei wird dem Studenten im Hauptstudium ermdg-
licht, zwischen verschiedenen studienschwerpunkten zu
wihlen, d.h. die Facher der Abschlufpriifung werden in mehr
oder weniger grofier Anzahl zu Wwahlpflichtféchern. Bei einer
solchen gchwerpunktbildung kann das Lehrprogramm wieder in
kiirzerer Zeit studiert werden. Schreitet die Schwerpunkt-
bildung fort, um ein sich sténdig ausweitendes Lehrprogramm
weiterhin studierbar zu halten, wird die L&sung des Di-
lemmas zwischen Ausweitung des Lehrprogramms und Studier-
barkeit jedoch mit dem Preis erkauft, daB der studiengang
an inhaltlicher und formaler Einheitlichkeit des berufs-
qualifizierenden Abschlusses verliert. Zwar wird haufig
versucht, die Zahl der Wahlpflichtfdcher klein zu halten
oder die Zahl der pflichtfacher zu erhdhen, aber in dem
einen wie in dem anderen Falle schldgt die Ausweitung des
Lehrprogramms regelmiaBig auf die Studienzeit durch. (Vgl.

Anhang 1b, Biologie und Maschinenbau)

Vgl. u.a. Landesregierung Baden-Wiirttemberg in
7zusammenarbeit mit dem Statistischen Landesamt
Statistisch—prognostischer Bericht 1984/85,
Daten/Analysen/Perspektiven. 1985, S. 121 ff.



c) Verzweigungsmodell

Wenn einige Schwerpunktrichtungen sich nachhaltig profi-
liert haben, besteht die Konsequenz in der Entwicklung zum
"Verzweigungsmodell". Dabei muf eine Hemmschwelle tiber-
wunden werden. Die Fachvertreter miissen sich mit einer
beginnenden oder gar vollzogenen Aufteilung ihres Faches
abfinden und die verbleibende Einheitlichkeit auf einer
anderen, abstrakteren Ebene suchen. Zugleich muf sich im
Gefolge der wissenschaftsimmanenten Differenzierung der

Arbeitsmarkt mit seinen Anforderungen darauf einstellen.

Ein Beispiel hierfiir ist die an einigen Technischen Hoch-
schulen/Universitdten vollzogene Aufteilung des Studien-
gangs Maschinenbau in "Maschinenbau" und "Verfahrenstech-
nik". Die beiden wirtschaftswissenschaftlichen Studiengénge
der Volkswirtschaft und der Betriebswirtschaft haben eben-
falls gemeinsame Studieninhalte im ersten Studienabschnitt,
die flir beide Studienginge auch noch einheitlich geregelt
sein koOnnen. Hier ist das Verzweigungsmodell allerdings
nicht durch nachtrdgliche Aufteilung, sondern durch das
Hineinwachsen eines urspriinglich auBeruniversit&ren Stu-
diengangs der Betriebswirtschaft in den universitdren der
Wirtschaftswissenschaft zu Beginn des Jahrhunderts ent-

standen.

Vom Verzweigqungsmodell ist dann zu sprechen, wenn die
Mehrzahl der F&cher bei der AbschluBpriifung unterschiedlich
ist und der Abschluf unterschiedlich bezeichnet wird. Kein
Verzweigungsmodell im eigentlichen Sinne sind parallele
Studiengénge mit unterschiedlichem AbschluB fiir verschie—
dene Tatigkeitsfelder oder Berufslaufbahnen, z.B. einem
staatlichen Lehramtsexamen und einem Diplom- oder Magi-

sterabschluB in dem gleichen Fach wie in Mathematik, Bio-



logie oder Germanistik. Hier sind es nicht wissenschaftsimma-
nente Griinde, die zu einer Verzweigung gefiihrt haben, son~
dern vielmehr Unterschiede in der peruflichen Anwendung

des Fachwissens.

studiengédnge nach dem Verzweigungsmodell sind selten. Sie
gsetzen voraus, daB das ursprﬁngliche Fach begonnen hat,

sich in zweil verschiedene Grundlagendisziplinen oder zu-
mindest in zweil voneinander getrennte anwendungsfelder
aufzuspalten. Derartige Entwicklungen k&nnen, wenn s darum
geht, die Probleme eines tberfrachteten studiengangs zu
18sen, nicht stillschweigend vorausgesetzt, geschweige denn
in Gang gebracht werden. Das “Konsekutivmodell" ist daher

in der Regel die nachste Entwicklungsstufe, wenn das Schwer-

punktmodell nicht mehr weiter hilft.

d) Konsekutivmodell

Beim “Konsekutivmodell“ wird darauf verzichtet, das aus-
geweitete Lehrprogramm kompakt oder in wahlfreien Schwer-
punkten bis zum berufsqualifizierenden Abschluf anzubieten.
In beiden Fallen miifte eine lberlange Fachstudienzeit in
Kauf genommen werden. Stattdessen werden die Studienange-
bote auf solche Grundkenntnisse und crundfertigkeiten
peschrankt, die sowohl unerliflich als auch von den meisten
gtudenten in der vorgesehenen studienzeit zu absolvieren
sind. Die Beschrankung der zur Berufsqualifikation fih-
renden gtudienangebote auf das Grundlegende und Wesentliche
vertraut auf swei Einsichten: Einmal darauf, dap die Be-
rufefertigkeit ohnehin erst in den Eingangsphasen der
Berufstatigkeit aelbst erworben werden kann, zul anderen
darauf, dag die Ausweitung der Lehrprogramme zum groften
Teil aus speziellen Inhalten der Grundlagen oder der An-
wendungen eines Faches besteht, die nur E£lr entsprechend

spezialisierte Teile des Arbeitsmarktes unerlaglich sind.



Dies gilt damit regelmédfig auch nur fiir kleinere Gruppen
der Absolventen. Es bietet sich daher an, solche besonderen
Studienangebote fiir einen begrenzten Kreis von Absolventen
postgradual und in der Form von Spezialstudien an ein-
zelnen Universititen einzurichten. Ein konsekutiver Stu-
dienaufbau hat zudem den Vorteil, flexibler als das Kom-
paktmodell auf neue Entwicklungen des Arbeitsmarktes
reagieren zu kdnnen, da postgraduale Studien weniger
formalisiert und durch Prifungs- und Studienordnungen

festgeschrieben sein miissen als das vorausgehende Studium.

Unter der Bezeichnung von "Aufbaustudien" oder "Ergan-
zungsstudien" gibt es bereits vielfdltige Ansitze fiir
konsekutive Studien1. Der Studiengang fiir Diplompsycho-
logen sollte nach Auffassung der Deutschen Gesellschaft fiir
Psychologie nicht langer nach dem Schwerpunkt-, sondern
nach dem Konsekutivmodell geregelt werden, um psycholo-
gische Anwendungsficher nach MaBgabe ihres Entwicklungs-
standes und ihrer Nachfrage auf dem Arbeitsmarkt post-
dradual anbieten zu k6nnen2. Aus dem Bereich der Wirt-
schaftswissenschaften sind als Beispiele Graduiertenstudien
in "Internationalen Wirtschaftsbeziehungen" an den Uni-
versitaten Kiel, Konstanz und Mannheim zu nennen. Im Be-
reich der Rechtswissenschaft ist ein weiteres Beispiel das
(vertiefende) Studium in einem gewdhlten Schwerpunktbe-
reich, welches neuerdings durch das Deutsche Richtergesetz
gegen Ende der Ausbildung im Vorbereitungsdienst ermdglicht

wird.,

Vgl. Westdeutsche Rektorenkonferenz: Ubersicht tber
weiterfihrende Studienangebote an den Mitgliedshoch-
schulen der Westdeutschen Rektorenkonferenz, 3. Auf-
lage, Stand: Mai 1984,

Deutsche Gesellschaft fiir Psychologie, Ausbildung in
und Ausbildung von Psychologie: Qualifizierungen und
berufsrechtliche Regelungen. Psychologische Rundschau,
1983, 34, s. 158 ff,



Auch Doktorandenstudien lassen sich nach dem Konsekutiv-—
modell als postgraduales Angebot einrichten, wie es in den
angelséchsischen Lindern die Tradition ist. An einzelnen
deutschen Universitédten gind es die Wirtschaftswissenschaf—
ten, die postgraduale gstudienangebote fir Doktoranden

eingerichtet haben.

Die medizinischen Dissertationen lassen sich in diesen
zusammenhang insofern nicht einordnen, als sie im Studien-—
aufbau keinen zugewiesenen Platz haben, obwohl in der
Vergangenheit fast jeder Medizinstudent promovierte und

heute immer noch die iberwiegende Mehrzahl promoviert.

Einen gonderfall stellt das gtudium der Chemie insofern
dar, als dort regelmédBig nicht der Diplomabschluﬂ, sondern
erst die Promotion als gureichende Finstellungsvoraus~
getzung gilt (im einzelnen vgl. Anhang 1c). Das Studium
der Chemie ist fiir etwa 95 % der Absolventen dreiphasigs
Vordiplom, Diplom, Promotion. Nur der &uBeren Form nach
folgt dieses dreiphasige Langzeitstudium dem Konsekutiv-
modell, weil einerseits das Diplom noch nicht als berufs-
befahigender Regel—AbschluB angesehen wird und anderer-—
seits die postgraduale Promotionsphase keine Ausnahme,
sondern die Regel ist. Der sache nach handelt es sich
vielmehr um ein Kompaktmodell mit drei studienphasen. Eine
Konsequenz dieser Entwicklung pesteht darin, daf Chemiker
otwa drei Jahre 1inger als andere Naturwissenschaftler in

der Hochschule verweilen.
I1I.3. gusammengesetzte gtudiengange
Als zusammengesetzte gtudiengédnge sind vor allem die

Lehramtsstudiengénge und die Magisterstudiengénge zu

nennele.



Die Lehramtsstudiengénge charakterisiert, daf sie in der
Regel zwei Hauptficher oder ein Haupt- und 2zwei Nebenficher
umfassen, daB aber auBerdem bestimmte erziehungwissen-
schaftliche Studien zu absolvieren sind. Die Problematik
der Lehramtsstudienginge besteht einerseits in der Abwagung
der geforderten Studieninhalte in den Haupt-/Nebenf&chern;
hier ist fast zwangsldufig jedes Fach daran interessiert,
sich mdglichst groBe Anteile zu sichern. Andererseits ist
die Einbeziehung der erziehungswissenschaftlichen Anteile
problematisch, weil sie auf eine berufsspezifische Quali-
fikation in engerem Sinne hinzielen, fiir deren Erwerb
auBerdem ein eigener Vorbereitungsdienst abzuleisten ist.
Unter diesen Umstdnden kommt es leicht dazu, daB die Lehr-
programme insgesamt iiberfrachtet werden oder daB eins der
Fédcher zu kurz kommt. Die Erfahrung der letzten Jahre hat
ferner gezeigt, daB die Absolventen eines Lehramtsstudiums
wegen dessen enger professioneller Ausrichtung h&ufig so
auf den Lehrerberuf fixiert sind, daB sie andere beruf-

liche M8glichkeiten aus dem Blick verlieren1.

Die Magisterpriifung in den historisch-philologischen,
sprach-und kulturwissenschaftlichen sowie in einigen so-
zialwissenschaftlichen, neuerdings auch wirtschaftswissen-
schaftlichen F&chern und Fakultaten/Fachbereichen ist erst
in den 60er Jahren eingefilihrt worden. Das Studium vermit-
telt einen zwar nicht berufsspezifischen, jedoch berufs-
qualifizierenden Abschluf. Manche Anzeichen sprechen dafiir,
daB diese Art des Studiums und des Studienabschlusses bei
Studenten zunehmend Anklang findet. Auf dem Arbeitsmarkt
ist der Magister-AbschluB noch zu wenig bekannt; im staat-

lichen Laufbahnsystem und im Tarifrecht fiir den 8ffent-

Eine Knderung der bisherigen Struktur der Lehreraus-
bildung in der Weise, daB die erziehungswissenschaft-
lichen Anteile auf den Vorbereitungsdienst konzentriert
werden, wird in der Offentlichkeit diskutiert.



1ichen Dienst wird er noch nicht tiberall in der mdglichen
Weise periicksichtigt. Dabei ist es gerade in einem Magi-
sterstudium moglich, die gtudienfacher (ein Hauptfach und
zwei Nebenfécher oder zwei gleichgewichtige Facher), be-
gsonders vielfaltig zu kombinieren und damit sehr unter-
schiedliche Interessen und Wiinsche kurzfristig zu berick-
sichtigen. Hierbei ko&nnen allerdings auch spezifische
Probleme aufkommen, namlich dann, wenn die fachlichen
Kombinationsmﬁglichkeiten allzu beliebig bleiben und der
Umfang der einzelnen Facher, insbesondere im ersten Stu-
dienabschnitt, allzu schmal pemessen wird. Das hat bisher
dazu beigetragen, dap die Hffentlichkeit gchwierigkeiten
hat, mit der relativ neuen Qualifikation klare Vorstel-

lungen 2zu verbinden.
1v. Forschung und Lehre
iv. 1. 2Zur Forschung

Fir die Universitaten als Ausbildungsstatten sind Leistungs-—
fihigkeit und Leistungen der Forschung von entscheidender

Bedeutung.

Forschung als wichtigstes Innovationspotential der Univer-
sitdten ist in der Wertschatzung der Gesellschaft und im
Selbstversténdnis der Wwissenschaftler tber die Jahre hinweg
unverdndert geblieben. in Frage gestellt und angegriffen
wurden jedoch bestimmte Konkretisierungen wie Auftrags-
forschung oder das Verh#dltnis von Rosten und Ertrag bei
sehr aufwendiger, hochspezialisierter Grundlagenforschung.
Dies fiihrte zu einer gewissen Verunsicherung in einigen
Forschungsfeldern. Nachteilig fir die Forschung wirkte sich
auferdem ausy daf Aufgaben der Lehre sich wegen des starken
Anstiegs der gtudentenzahlen pei der Zuweisung zusatz-

licher Finanzmittel und im Zeitbudget der wissenschaftler



in den Vordergrund drédngten, ohne daf es méglich geweéen
widre, Lehre in der zuvor iblichen Weise mit Forschung eng
zu verbinden. Die Diskrepanz zwischen dem hohen Anspruch an
innovative Forschung sowie hochqualifizierte, forschungs-
bezogene Ausbildung von Studenten und der Realitdt an den

Hochschulen nahm zu.

Da die ﬁberfﬁllung der Universit&ten in vielen Fichern die
Anforderungen in Lehre und Prifungen immer mehr in den
Vordergrund geriickt hat, haben es die Hochschullehrer heute
vielfach schwer, ihren Forschungsaufgaben nachzukommen.
Wenn Zeit und MuBe fehlen, um Forschungsprojekte im Vor-
bereitungsstadium ausreifen zu lassen, umsichtig durch-
zuflihren und in erneuten Ansédtzen léngerfristiqg zu ver-
folgen, wird allzu leicht nur improvisiert und kurzatmig
oder auch nur repetitiv gearbeitet. Wo solche Formen des
Forschens Platz griffen, haben sie dazu beigetragen, den
Forschungsbegriff mit seinen strengeren Anspriichen auf-

zuweichen.

Hier sollen diese Fragen nicht im einzelnen erdrtert oder
gar beantwortet werden. Nahe liegt die Vermutung, daB mit
der betrdchtlichen Expansion dér Universitdten nicht zu-
gleich und in einem vergleichbaren MaBe auch die For-
schungsproduktivitit gestiegen ist, schon deshalb nicht,
weil der Ausbau bis Ende der siebziger Jahre in erster
Linie auf die Ausweitung der Ausbildungskapazitit zielte;
seitdem findet zunehmend auch wieder die Forschung Auf-
merksamkeit. Es scheint die Annahme berechtigt zu sein,
daB die Forschungsproduktivit&t bei gleichem Ressourcen-
stand héher sein konnte, wenn strukturelle Hemmnisse be-
seitigt werden und der wissenschaftliche Nachwuchs ziel-

strebig in gréBRere Forschungsvorhaben einbezogen wird.



In den letzten Jahren ist die Position der Forschung in den
Hochschulen und der Hochschulforschung in der Offentlich-
keit zunehmend gestarkt worden. Ein entscheidender Beitrag
ist von einer partiellen Entflechtung der aufgaben der
Universitaten zu erwarten, wenn postgraduale studienele-
mente zur Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses in
die Forschung an den Hochschulen eingebundenvwerden. Der
wissenschaftliche Nachwuchs tragt schon jetzt einen wich-

tigen Teil der Forschung im Hochschulsystem.
Iv. 2. "Einheit von Forschung und Lehre"

Die mit dem Namen Wilhelm von Humboldts verkniipfte Formel
der "Einheit von Forschung und Lehre" wird zwar haufig
zitiert, aber leicht migverstanden, weil man sie nur auf
den Hochschullehrer und nicht auf die wechselseitige An-
regung zwischen ihm und seinen gtudenten bezieht. Heute
sind ein tberzogenes oder ein bescheidenes Verstindnis der
Einheitsformel tblich geworden. Das tiberzogene Verstandnis
fordert, daB der Hochschullehrer nur das lehre, was €er
selbst auch zuvor erforscht habe. Die bescheidene Version
ist schon erfiillt, wenn der Hochschullehrer iberhaupt noch

forscht oder dies zumindest friher einmal getan hat.

Weder das eine noch das andere, sondern das Zusammenwirken
von Lehrern und gchiilern durch wechselseitige Anregung
stand Humboldt1 1810 bei der Griindung der Berliner Univer-
gitit vor Augen. professoren und ihre gtudenten sollten

an der neu zu griindenden hoéheren Lehranstalt forscheny

sich im geselligen Gesprach anregen und bilden. Auch wenn

{iber die Innere und AuBere Organisation der HOheren
Wissenschaftlichen Anstalten zu Berlin (1810). Unvoll-

endete Denkschrift, geschrieben 1810 (vielleicht 1809).
Erstmals verdffentlicht 1896 durch Bruno Gebhardt,

Wilhelm von Humboldt als Staatsmann, Bd. 1, S. 118 ff.

Sodann W.V. Humboldt, Werke, Akademieausgabe Bd. X, S. 250 ff.



dies von beiden Seiten nicht in gleichem MaBe mdglich ist,
SO0 sollten Forschen und Lehren in dieser wechselseitigen
Einwirkung doch eine Einheit bilden, weil sie jeden, der

daran teilhat, tiefer in die Wissenschaft eindringen 1&48t.

Zu seiner Zeit konnte Humboldt noch solche Erwartungen
hegen, weil das von ihm reformierte Gymnasium einen Grad
von allgemeiner Bildung im humanistischen Sinne vermit-
telte, die den Absolventen bereits auf die Stufe eines
Graduierten der alten Artistenfakultit hob. Lidngst sind die
Voraussetzungen einer breiten humanistischen Gymnasial-
bildung der Studienanfédnger entfallen. Auch die mit dem
humanistischen Bildungsideal verknilipfte Vorstellung einer
einheitlichen, in der Philosophie kulminierenden Wissen-
schaft ist schon im ersten Drittel des vorigen Jahrhun-
derts an der zunehmenden Zahl empirischer Fachwissenschaf-
ten und der fortschreitenden Spezialisierung zerbrochen1.
Wenn Humboldts Ideal der Einheit von Forschung und Lehre je
realisiert worden ist, dann in "Oberseminaren" (Doktoran-
denkolloquien) geisteswissenschaftlicher Disziplinen der
Philosophischen Fakultit oder von naturwissenschaftlichen

Forschergruppen mit ihren Senior- und Juniorpartnernz.

Humboldts Universitdtsidee, fiir die es zu seiner Zeit noch
keinen postgradualen Studienabschnitt geben konnte, ist
aber hinsichtlich ihrer Forderung nach Einheit von For-
schung und Lehre schon im ersten Realisationsversuch an der
damals gegriindeten Berliner Universitdt ein anspruchsvol-

les Ideal gewesen und geblieben; ein Ideal, das seitdem der

! Vgl. Menze, Clemens: Die Bildungsreform Wilhelm von

Humdoldts. Hannover, 1975.

Die Konzeption eines konsekutiven Studienaufbaus,
dessen postgradualer Abschnitt die Einheit von
Forschung und Lehre verwirklichen sollte, ist schon
1834 von Gotthard Oswald Marbach in seiner Abhandlung
"Universit3ten und Hochschulen im auf Intelligenz sich
griindenden Staate" (Leipzig, 1834) in die Diskussion
gebracht worden.



Universitétsausbildung auch uber Deutschland hinaus einen
MaBstab gesetzt und Voraussetzungen fir die grofen Fort-
schritte der Forschung geschaffen hat, die die empirischen
Ficher schon im yvorigen Jahrhundert erzielt haben. Das gilt
pesonders fir die nordamerikanischen Universitdten. An
ihnen wurden, um die Humboldtsche Forderung der Einheit von
Forschung und Lehre zu realisieren, schon gegen Ende des
vorigen Jahrhunderts postgraduale gtudienabschnitte ein-
gerichtet, weil die reguldren Universitétsstudien zu all-
gemeinbildend und pragmatisch waren, um die Forschung
fachwissenschaftlich zu orientieren. So fand Humboldts Idee
gzuerst in Nordamerika eine institutionelle vVerwirklichung,
namlich in Postgradualen gentren und ihren forschungsbe-
zogenen gtudienprogrammen. Demgegeniiber ist man in den
deutschsprachigen 1indern erst noch dabei, diese von Hum-
poldts Wirken nur im Ausland angestofiene institutionelle

Entwicklung aufzuholen.

Forschungsbezogene Lehre in diesem ginne ist in einer Reihe
von Kernveranstaltungen eine gute Vorbereitung, um in einem
postgradualen Studienabschnitt Doktoranden an der Forschung
zu beteiligen. Aber auch flir den Grofteil der Studenten,
die die Universitdt mit dem berufsqualifizierenden Abschluf
verlassen, sind einzelne forschungsbezogene Lehrveranstal—
tungen Voraussetzung, ul einen kritischen ginn fiir die
Wissenschaftlichkeit praxisleitender Grundsatze, verfahren

und Innovationen zu entwickeln.

V. 3. Forschungsbezug der Lehre

Intensitétsunterschiede forschungsbezogener L,ehre lassen
gsich an ihren Extremausprégungen yverdeutlichen. Soll z.B.
die Lehre bis zum neuesten Forschungsstand fiihren und die
Studenten pefahigen, am Ende ihrer Ausbildung selbst zur

Forschung beizutragen, dann nehmen forschungsmethodiséhe



Inhalte, erkenntniskritische Bemiihungen und integrative
Synopsen auf hdherem Abstraktionsniveau einen besonderen

Rang unter den Zielen der Lehre ein.

Eine solche forschungsbezogene Lehre setzt nicht nur auf
seiten der Lehrenden, sondern auch der Studenten die Be-
schdftigung mit dem heuesten Forschungsstand und die eigene
aktive Beteiligung an der Forschung voraus. Selbstver-
stdndlich muB ein Hochschullehrer die meisten Lehraufgaben
in seinem Fachbereich auf Gebieten wahrnehmen, in denen er
selbst nicht forscht. Die "Einheit von Forschung und Lehre"
im Humboldtschen Sinne sollte aber der Universitdtslehrer
auf jenen Teilgebieten erreichen kénnen, in denen er tat-
sdchlich forscht oder den letzten Forschungsstand {iber-
blickt, selbst wenn diese Teilgebiete eher punktuell sind.
Im Gbrigen wire bei dem hohen Grad an Arbeitsteilung in der
Forschung der meisten Disziplinen der Anspruch auf eine
weitergreifende "Einheit von Forschung und Lehre" eher
dysfunktional, weil es den einzelnen Hochschullehrer iiber-
fordern und von intensiver Forschung auf seinen Spezial-

gebieten abhalten wiirde.

Nicht zu verkennen ist inzwischen eine problematische
Entwicklung, die auf Kosten von grundlegenden oder sy-
stematischen Studienangeboten in den Kernfachern eines
Studiengangs geht. Das ist der Fall, wenn der ja verstand-
lichen Neigung einzelner Hochschullehrer allzu sehr nach-
gegeben wird, mdglichst viel von ihrem engeren Forschungs-
gebiet mit seinem jeweiligen Umfeld als Lehr- und Priifungs-
stoff zu kanonisieren, d.h. im Studienplan festzuschreiben
und in Numerus clausus-F&chern auch im Sinne der Kapazi-

tétsverordnung relevant zu machen.

Das andere Extrem ist eine Lehre, die sich ausschlieBlich
aus sekunddren und tertiiren Quellen speist. Die Entwick-

lung der Forschung, Forschung als Erkenntnisprozef und



deren Methodik als Gegenstand der Lehre entfallen. Proto-
typisch sind der Fachunterricht in den letzten Jahren des
Gymnasiums oder die in universitaren studiengdngen als
Nebenfacher angebotenen Vorlesungene. Auch in Fachvorle-
sungen,; Z.B. in ﬁberblicksvorlesungen, kann eine Wissens-
vermittlung dieser Art gerechtfertigt sein. Allerdings muf
dann der Forschungsbezug in anderen Veranstaltungen in den
Kernfichern eines Sstudiengangs geboten werden. Keinesfalls
diirfen den Hochschullehrern die Voraussetzungen zu forschungs-—
pezogener Lehre fehlen, sonst gelangt die Lehre auf eine
stufe der vVermittlung, die der fachwissenschaftlichen
Kritik grundsatzlich enthoben bleibt und damit auch keinen

Platz an einer Universitat haben sollte.

Innerhalb eines gtudiengangs kdnnen sich Spannungen er-
geben, wenn der Forschungsbezug der Lehre die Erwartungen
and M8glichkeiten der Studenten tibersteigt. Forschungsbe-
zogene Lehre auf hohem Niveau getzt voraus, daB die Stu-
denten selbst an einem Studium, am gewahlten Fach und an
geiner Forschung interessiert sind, die notigen Vorkennt-
nisse besitzen -~ oder von sich aus erwerben - und zur

Forschung pefahigt sind.

iv. 4. Disziplinbezug versus Berufsbezug in Lehre

und Studium

Nach wie vor gelten fir die Universitdt die klassischen
7iele der Forschund, der Lehre und der Forderung des wis-—
genschaftlichen Nachwuchses. Jedes dieser Ziele bezieht
sich auf die Pflege der Wissenschaften und auf die Be-
rufstdtigkeit. In der traditionellen Universitdt wurden
diese Zielsetzungen wenig differenziert. 1dealiter verband
der Hochschullehrer seine Forschung eng nit der Lehre und
der Nachwuchsfdrderung. pas Studium pestand in der Re-

zeption forschungsbezogener Lehre, der Student sah darin



zugleich die Vorbereitung auf seinen kinftigen Beruf. Eg
gab auch schon friih "postgraduale” Studienabschnitte, die
es der Universitit erméglichten, ihre Aufgaben mit hoher
Konzentration wahrzunehmen. Die Anfertigung einer Disser-
tation diente - mit Unterschieden in den Fichern - vor-
nehmlich der Forschung und der Forderung des wissenschaft-
lichen Nachwuchses. Zur berufsbezogenen Qualifizierung fiir
die klassischen Akademikerberufe des Geistlichen, Lehrers
und Richters gab und gibt es bis heute im AnschluB an den
berufsqualifizierenden Hochschulabschlug Vorbereitungs-
dienste als Veranstaltung und unter der Fachaufsicht des

Staates.

Inzwischen ist eine Flille von geistes-, sozial~, natur- und
ingenieurwissenschaftlichen Studiengdngen entstanden. Flir
viele Berufe, auf die sie hinflihren, bestehen keine for-
malisierten berufseinfiihrenden Bildungsabschnitte im Sinne
der traditionellen Vorbereitungsdienste. Besonders in
diesen F&llen - aber auch in den F&chern mit Vorberei-
tungsdienst - stellt sich die Frage, wie weit die Lehre
vornehml ich forschungsbezogen sein und sich an der wissen-
schaftlichen Fachdisziplin orientieren oder ob sie vor

allem berufsbezogen sein sollte.

Schon in seinen Empfehlungen zur Neuordnung des Studiums an
den wissenschaftlichen Hochschulen von 1966 hat der Wis-
senschaftsrat zur Forschungsbezogenheit von Lehre und
Studium ausgefiihrt (S, 12): "Noch bis in dieses Jahrhundert
hinein lief es die relative Geschlossenheit und Einheit der
einzelnen Wissenschaften Zu, sowohl diejenigen, die ihr
Studium mit einer Staatspriifung oder einem Diplomexamen
abschlossen, wie diejenigen, die die Promotion und die
Habilitation anstrebten, in einem einheitlichen Studiengang
auszubilden, ohne dag die einen {iberfordert und die anderen

nur unzureichend fiir ihre wissenschaftliche Aufgabe vor-



pereitet wurden. Doch was unter anderen Voraussetzungen
mdglich und auch sachlich richtig war, ist es unter den
veranderten Bedingungen der Gegenwart nicht mehr. Diffe-
renzierung und Spezialisierung stellen an den, der sich fir
die Forschung oder eine mit der Forschung eng verbundene
Tatigkeit entscheidet, von einer bestimmten stufe des
gtudiums an qualitativ andere Anforderungen als an deny,
dessen Studium zu aufgaben hinfiihren soll, die nicht un-
mittelbar durch Forschung definiert sind. auf der anderen
geite fehlen weithin die Mafstabe dafiir, was aus dem viel-
f3ltigen Ganzen einer Disziplin in das Studium derer ge-
hdrt, die nicht den Weg zur Forschung gehen." Bestrebun-
gen, die gefdhrdete Funktionseinheit von Disziplin- und
Berufsbezug1 auch unter dem Druck wachsender Spannungen

zu bewahren, haben - entgegen ihrer Zielsetzung -~

vielfach nicht dazu gefiihrt, klare oder auch neue Vor-
stellungen von Form und Ziel des Studiums zu gewinnen.
Dabei handelt es gich keineswegs nur um den Streit gegen-
satzlicher Positionen in der Studienreform, in dem um die
Prioritdt von Disziplinbezug oder Berufsbezug gekdmpft

wird.

gtAarker noch £511t ins Gewicht, dag die Mehrheit der Uni-
versitétslehrer nach wie vor um Forschung und forschungs-
pezogene Lehre pemiiht ist, wihrend sich Interessen und

7ielsetzungen der gtudenten - auch unter dem Eindruck von

Hochschulgesetzgebung und ®ffentlicher Diskussion - iber

Im folgenden werden die Begriffe Disziplinbezug und
Berufsbezug benutzt. Disziplinbezug heift Orientierung
am Forschungsstand einer Einzelwissenschaft, Berufs-
bezug dagegen Orientierung an den fir die Berufsaus-
tibung erforderlichen Kenntnissen (die auch tiber den
Bereich einer Einzelwissenschaft hinausgehen kdnnen)

Vgl. etwa die kontroverse Diskussion im Fach Psycho-
logie in: Michaelis, Wolfgang, und Egon Stephan
(Hrsg.): Perspektiven einer Ausbildungsreform in der

Psychologie. céttingen, 1983.



lange Zeit in einem Mage auf den Berufsbezug verlagert
haben, der einem forschungsbezogenen Studium im Wege steht,
Zudem lassen die jlingeren Studienreformen, insbesondere
soweit sie die Prﬁfungsordnungen umgestaltet haben, eine
Tendenz erkennen, forschungsbezogene Studienerfordernisse
zZu vermindern oder gar zugunsten von vermehrtem Berufsbezug

weitgehend zu erlassen.

Wie weit der Prozes der inhaltlichen Divergenz von Lehr-
angebot und Lehrnachfrage inzwischen in den verschiedenen
Studienfédchern und damit in den Studiengdngen vorange-
schritten ist, ist schwer auszumachen. Unstrittig ist wohl,
daB dieser Prozef fortschreitet. In der Regel wird er
vorangetrieben von Forderungen nach mehr "Praxisorientie-
rung", d.h. Berufsbezug. Viele Lehrende, wie leicht ver-
stédndlich ist, stellen Sich einer solchen Entwicklung
entgegen, sind entt&uscht und ziehen sich manchmal sogar
aus engagierter Lehre zurlick. Andere protestieren vehement
gegen die Kilirzung von Zuwendungen fiir das Fach, woran sie
zu erkennen glauben, daB auch von Staatlicher Seite dem
Forschungsbezug ein geringeres Gewicht beigemessen wird.
Nicht allen ist deutlich, daB es sich hierbei auch um
langsame, aber unaufhaltsame Entwicklungen handelt, die die
traditionelle Universitit in ein Hochschulsystem der Brej-
tenausbildung Uiberfiihren - ein ProzeB, der die Universitat
Uberrollen wird, wenn sie sich ihm nicht mit eigenen In-

itiativen stellt,

A. V, Hochschulausbildung und Arbeitsmarkt

V. 1. Berufschancen fiir Hochschulabsolventen

Die Zahl der Hochschulabsolventen hat in den 60er und 70er
Jahren deutlich Zugenommen, wenn auch weniger deutlich, als

es nach der Entwicklung der Studentenzahlen zu erwarten

gewesen wéare.



Der Anteil der erwerbstdtigen Hochschulabsolventen (ohne
Fachhochschulabsolventen) an der Gesamtzahl der Erwerbsta-
tigen (Akademikerquote) hat sich zwischen 1960 und 1982 von
knapp 3 % auf 5,9 % erhoht. Zu diesem Anstieg haben im
wesentlichen die Entwicklungen im Bildungssektor und im

Sektor Private Dienstleistungen beigetragen.

Die Chancen flr Hochschulabsolventen, nach dem Studium
einen vergleichsweise gut bezahlten und angesehenen Ar-
beitsplatz zu finden, waren bis in die zweite Halfte der
70er Jahre gut. Der Arbeitsmarkt hat die steigende Zahl von
Hochschulabsolventen in dieser Zeit ohne grdoBere Probleme
aufgenommen. Die relativ unproblematische Abnahme stei-
gender Hochschulabsolventenzahlen durch das Beschafti-
gungssystem war im wesentlichen auf die glinstige wirt-
schaftliche Entwicklung surtickzufithren und auf eine er-
hebliche Vermehrung der Stellen im Staatssektor1, ins-

besondere im Bildungsbereich.

geit Ende der 70er Jahre treten, zunachst vor allem far
Lehrer und in der Folge auch fiir Absolventen anderer Stu-
dienginge, zum Teil ernsthafte Beschiftigungsprobleme fir
Hochschulabsolventen aufz. Am starksten betroffen sind

- unabhingig von der Art des Abschlusses - die Absolventen
kultur- und sozialwissenschaftlicher Ficher. Die qualifi-
kationsspezifische Arbeitslosigkeit3 der Universitdts-

absolventen hat sich von 1980 auf 1984 mehr als verdoppelt

Gebietskdrperschaften (Bund, Léander, Gemeinden) und
Sozialversicherung.

% Vgl. auch Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung
und Forschungsfdrderung: RKunftige Perspektiven von
Hochschulabsolventen im Beschiftigungssystem = K3 0/85 -
3

Arbeitslose in Prozent der Gesamtzahl der Erwerbs-
personen mit entsprechendem Ausbildungsabschlufl.



(1980: 2,1 %, 1984: 4,8 %), gleichzeitig ist die der Fach-
hochschulabsolventen von 2,0 % auf 4,9 % gestiegen. Die
qualifikationsspezifische Arbeitslosigkeit der Hochschul-
absolventen liegt damit zwar immer noch deutlich unter der
durchschnittlichen Arbeitslosigkeit aller Erwerbspersonen
(1984: 8,6 %), aber etwa in der gleichen GroRenordnung wie

die von Inhabern anderer Ausbildungsabschliisse.

Fiir diese Entwicklung gibt es mehrere Ursachen:

- Nach wie vor dr&ngen Angehdrige geburtenstarker Jahr-
génge in die Hochschulen und zunehmend auch Hochschul-

absolventen auf den Arbeitsmarkt.

—- Der Staatssektor, der in der Vergangenheit bis zu 70 %
aller Hochschulabsolventen aufgenommen hat, wird nicht
weiter ausgebaut. Eine erhebliche Rolle spielt, das
wegen des niedrigen Durchschnittsalters des vorhan-
denen Personalbestands im 6ffentlichen Dienst nur ein
geringer Ersatzbedarf zu erwarten ist. Dies trifft die
Lehramtsstudenten insofern besonders, als wegen der
rickléufigen Schiilerzahlen auch noch der kiinftige Be-

darf an Lehrern sehr gering ist.

= Im Bereich der gewerblichen Wirtschaft ist in der Ver-
gangenheit im Durchschnitt mit keinem oder nur einem ge-
ringfligigen zusitzlichen Bedarf an wissenschaftlich aus-
gebildeten Kriften gerechnet worden. Hier hat inzwischen
ein ProzeR der Umorientierung stattgefunden, der sich
sowohl auf die traditionellen Positionen fiir Hochschul-
absolventen erstreckt als auch auf die Besetzung von
Stellen mit Hochschulabsolventen, die friiher fir solche

nicht in Betracht gezogen wurden.

Im Gbrigen ist daran zu erinnern, daB der Arbeitsmarkt fir
Hochschulabsolventen selbstverstindlich in die Entwick-

lung des gesamten Beschaftigungssystems eingebunden ist.



Die Bewdltigung allgemeiner Probleme des Arbeitsmarktes
kann von der Umstrukturierung von studienangeboten nicht

erwartet werden.

Aus dieser Einschatzung ergeben sich fir die Hochschul-

ausbildung folgende Aspekte:

- Obwohl die beruflichen Erwartungen vieler Hochschulabsol-
venten hinsichtlich Einkommen, Prestige u.&. bereits mit
den derzeit gegebenen Verhiltnissen auf dem Arbeitsmarkt
nicht mehr im Einklang stehen, hat eine gut angelegte,
solide Hochschulausbildung nach wie vor ihren Wert und
wird auf dem Arbeitsmarkt mit Unterschieden nach Fach-

richtungen honoriert.

- Ein Studium kann Kenntnisse und Bildung vermitteln, bie-
tet aber keine Einkommensgarantie. Innerhalb noch nicht
abzusehender Grenzen wird es uUblich werden, auch Be-
rufstitigkeiten zu tibernehmen, die eine wissenschaft-
liche Ausbildung nicht notwendig voraussetzen und auch
nicht in der £ir Hochschulabsolventen traditionellen Wei-
se verglitet werden1. Diese Entwicklung zeichnet sich be-

reits deutlich ab.

Nach einer Untersuchung des Instituts flr Arbeitsmarkt-
und Berufsforschung der Bundesanstalt fiir Arbeit
(Mitteilungen aus der Arbeitsmarkt- und Berufsfor-
schung, 1984, Heft 2, S. 224) sind inzwischen 87 % der
von ihr befragten gstudenten hodherer Semester bereit,
finanzielle Einbufien - zumindest fir eine {ibergangszeit
- in Kauf zu nehmen, wenn sie nach AbschlufB des Stu-
diums keinen ihrer Ausbildung entsprechenden Arbeits-
platz finden. Auf diese zwangsldufige und notwendige
Konsequenz des Hochschulausbaus hat der Wissenschafts-
rat in seinen Empfehlungen zu Umfang und Struktur des
Tertiiren Bereichs von 1976 (S. 58) hingewiesen.



= Der ﬁbergang von der Hochschule zum Arbeitsmarkt wird
erleichtert, wenn zugunsten groBerer Flexibilitit das
Studium inhaltlich gestrafft und zeitlich begrenzt
wird und spezielle Qualifikationen in der Berufsein-
gangsphase oder - soweit erforderlich - {iber Spezial-

studien vermittelt werden.,

- Das groBe Angebot an Hochschulabsolventen verschirft die
Konkurrenz und steigert die Qualifikationsanforderungen

der Arbeitgeber.

- Die Unsicherheit iiber dije kiinftigen Entwicklungen im Be-
schiftigungssystem erfordert es, die Hochschulausbil-
dung so flexibel wie méglich anzulegen. Allzu frihe be-
rufliche Spezialisierungen tragen zur Einengung der not-
wendigen Flexibilitdt bei und sind zumeist nur fiir re-

lativ kleine Gruppen im Berufsleben niitzlich,

- Ein zligiges Studium und ein entsprechend frithzeitiger
AbschluB des Studiums k8nnen erheblich dazu beitragen,

die beruflichen Chancen zu verbessern.

V. 2. Probleme der Anpassung an einen verinderten

Arbeitsmarkt

In einer Reihe von Studienrichtungen ist es dringlich, die
Fixierung auf die traditionellen Berufsmdéglichkeiten und
Laufbahnen zu tberwinden, d.h. moglichst flexibel neue oder
gar noch unerschlossene Teilarbeitsmirkte zu berlicksich-
tigen. Diese Zielsetzung ist nicht mit den MaBnahmen zur
Reduzierung der Studiendauer zu verwechseln. DaB Hochschu-
len und Studenten in Studienangebot und Wahl des Studien-
gangs bereits deutlich auf Verdnderungen auf dem Arbeits-
markt reagiert haben, zeigen z.B, die folgenden Zahlen: Das
Verhaltnis von Magisterpriifungen zu Priifungen fiir das
Lehramt an Gymnasien betrug (jeweils nur Deutsche) im
Prifungsjahr 1973 1:8,7 (698 zu 6.095), dagegen im Prii-



fungsjahr 1981 1:4,8 (1,940 zu 9.256) und 1983 nur noch
1:2,4 (2.859 zu 6.759). Die Abwendung von der laufbahn-
gspezifischen gtudienrichtung zu einem den Berufshorizont
weniger fixierenden studium - zunachst unter dem Zwang von
Numerus clausus-Regelungen = ist evident, pedeutet aller-
dings nicht, daf sich deshalb zwangslaufig zusatzliche

Chancen auf dem Arbeitsmarkt auftun wirden.

Mehr Flexibilitdt in der Ausbildung fiir neue oder veran-
derte Berufsanforderungen pbedeutet aber nicht nur durch-
géngige iberprifung und Aktualisierung der gtudienangebote.
Es bedeutet auch Differenzierung der formal normierten
Einheits—Studiengénge durch das Angebot von Akzentset-
zungeny, Erganzungen oder Spezialisierungen. Eine solche
inhaltliche und zeitliche pifferenzierung ist nicht weniger
wichtig als die Weiterentwicklung der bestehenden Studien-
géange. Inzwischen sind erste Ansatze in dieser Richtung
festzustellen, die allerdings nach Inhalt, Funktion und
Wirkung nicht ohne weiteres vergleichbar sind (vgl. S. 32,

Anm. 1).

Um einen studiengangd im Sinne solcher pifferenzierungen
beweglicher zu machen, ware es wenig aussichtsreich, eine
neue “Studienreform“ in Angriff zu nehmen, d.h. einen
gtudiengang von Grund auf &ndern zu wollen. Man wiirde damit
auch die gebotene, zumindest formale Einheitlichkeit eines
grudiengangs bis zum berufsbeféhigenden Abschluf aufs spiel
setzen; gtatt dessen pieten sich fur die erforderliche
Differenzierung konsekutive gtudienelemente in Gestalt von

Spezialstudien fiir Graduierte an.

In vielen gtudiengangen ist es nicht iblich, daB Hoch~-
schulen und Hochschullehrer gich um die Einbeziehung be-
rufsqualifizierender Elemente in die Lehre pemiihen; auch

fiihlen sie cich kaum mitverantwortlich fir die Berufs-
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aussichten ihrer Absolventen. Angesichts der gegenwdrtigen
Beschédftigungsprobleme trédgt dies dazu bei, eine flexiblere
Einstellung auf sich dndernde Arbeitsmarkterfordernisse zu

erschweren.

Negative Folgen des dargelegten Status quo zeichnen sich
fir die Hochschulabsolventen vieler Disziplinen ab. Die
Absolventen eines Studiums erreichen das Arbeitsleben und
eine erste berufliche Selbsténdigkeit zu spédt. Lebensge-
wohnheiten und -bedingungen sind dann schon so sehr fesgt-
gelegt, daB sie der beruflichen und der regionalen Mobi-
litdt im Wege stehen. Der Ubermigig verzdgerte ﬁbergang
ins Arbeitsleben fiihrt zu falschen Vorstellungen von den
beruflichen Anforderungen, die sich zur Scheu davor ent-
wickeln, das vertraute Milieu der Hochschule Zu verlassen.
Den gleichen "Wartehallen-Ef fekt" bewirken neuverdings die

verschlechterten Berufsaussichten.

Negative Folgen ergeben sich aber auch fiir Arbeitsmarkt,
Berufsausiibung und Férderung des wissenschaftlichen Nach-
wuchses. In Lehre und Studium kommt die Orientierung an
terminierter, ergebnisorientierter Arbeit, wie sie im Beruf
gefordert wird, leicht zu kurz. Das Lebensalter bei Be-
rufseintritt bereitet Schwierigkeiten bei der Anpassung an
die neuen Arbeitsbedingungen, bei der Zusammenarbeit in
Gruppen und bei der Umstellung auf kurzfristige Knderungen
im Aufgabengebiet oder in den Arbeitsbedingungen. Nach-
wuchswissenschaftler erreichen ihre Selbstédndigkeit erst in
einem Lebensalter, in dem ihre Mobilitdt zunehmend gehemmt

wird.,



A, VI. Wissenschaftlicher Nachwuchs

a) Fiir die - Férderung des wissenschaftlichen Nachwuchses
sind nach dem studium die Promotionsphase und die an die
pPromotion anschlieBende Phase entscheidend. Wo eine syste-
matische und zugleich individuell differenzierte wissen-
schaftliche Forderung der Doktoranden fehlt - was nach Lage
der Dinge dfter der Fall ist (Lehr- und Priifungsbela-
stung!) -, wird die Ausarbeitung der Dissertation ver-
schleppt und das einem Doktoranden erreichbare wissen-
schaftliche Niveau seiner Arbeit nicht erzielt. Angaben
iber den filr eine Promotion bendtigten 7eitaufwand stehen

bundesweit nicht zur Verfﬁgung1.

Dariiber hinaus wird mit Unterschieden in den FiAchern unter
den gegebenen Bedingungen die promotion vielfach nicht
primdr mit den jeweils besonderen Erfordernissen des For-
schungsstands, ja nicht einmal mit anderen Forschungsar-

beiten eines Instituts/Seminars/einer Klinik verknipft. Die

Nach der Untersuchung von Ludwig Huber und Mitarbeitern
an funf Universitaten und Technischen Hochschulen zur
Lage und Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses
pesteht zwischen der "Betreuungsdichte" und der Bear-
beitungszeit der Dissertation ein sehr klarer Zusam-
menhang: Diejenigen, die eine sehr hohe Betreuungs=—
dichte erfahren, werden haufiger im Laufe der ersten
drei Jahre mit ihrer Arbeit fertig als diejenigen,
deren Arbeit nur selten petreut wurde. Die Betreuungs=
dichte ist fachspezifisch sehr unterschiedlich und vor
allem in den Ceisteswissenschaften erheblich verdiinnt.
Tn 14 % der insgesamt erfaften Falle findet ein Ge-
sprach zwischen Betreuer und Doktorand hodochstens einmal
jahrlich statt. Insgesamt wird die Bearbeitungszeit flr
die Dissertation (nach Angaben von Doktoranden) mit 4,1
Jahren, die Promotionsdauer vom gtudienabschluf bis zur
Promotion (nach Aktenanalyse) mit 5,2 Jahren angegeben.
Vgl. Lage und FOrderung des wissenschaftlichen Nach-
wuchses. Ergebnisse und Uberlegungen aus einer Unter-—
suchung an £inf Universitaten. Kurzfassung. In: Der
pundesminister fir Bildung und Wissenschaft: Bildung
und Wissenschaft Aktuell., Nr. 1/86 vom 10.1.1986.

s, 21, 23.



Dissertation leistet dann auch nur selten einen systema-
tisch relevanten Beitrag. Beklagt wird eine hdufig allzu
enge Spezialisierung der Dissertationsthemen und die damit
einhergehende allzu einseitige Konzentration der Dokto-
randen auf ihr Spezialthema; Grundlagen, Grenzwissenschaf-
ten und historische Zusammenh&dnge geraten dabei schnell aus
dem Gesichtsfeld. Ein Problem ist auch die Immobilitit von
Nachwuchswissenschaftlern, die oft iiber langere Zeit in
einer Arbeitsgruppe oder einem Hochschulinstitut "h#ngen-
bleiben". Auch sind Doktoranden, wenn sie die Arbeit an
einer Dissertation aufnehmen, vielfach vergleichsweise
alt, wodurch ein fiir die Forschung besonders produktiver
Lebensabschnitt zum grofen Teil ungenutzt bleibt. Die
Zusammenarbeit mit Forschungsgruppen, die ihren Interessen
und Kompetenzen entsprechen, finden deutsche Nachwuchs-
wissenschaftler in manchen Fichern bisher vor allem im

Ausland,

In der Ausbauphase der Universititen ist es - mit Unter-
schieden in den F&chern - vielfach zur Gewohnheit geworden,
die postgraduale Phase bis zur Promotion ausschlieBlich als
Eingang fiir eine T&tigkeit in der Universitdt zu betrach-
ten. Die "Vorbereitung" auf die Promotion im Institut/Se-
minar/in der Klinik bestand in der Regel lediglich darin,
daB ein Absolvent des Studiums an die bestandene Priifung
unmittelbar anschlieBend auf einer verfiigbaren Assistenten-
oder drittmittelfinanzierten Mitarbeiterstelle zum Zweck
der individuellen wissenschaftlichen Qualifikation be-
schaftigt und am Lehrangebot des Instituts/Seminars/der
Klinik beteiligt wurde. Diese Situation legt die Vorstel-
lung einer Laufbahn am Institut/Seminar/an einer Klinik
nahe und verdunkelt die Einsicht, daB es sich eigentlich um
eine Qualifikationsstelle von begrenzter Dauer handelt.
Deshalb werden Doktoranden h8ufig zu alt, um von sich aus

den Absprung in auBeruniversitire Berufstdtigkeiten zu
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versuchen. ibersehen wird auch, da8 nach einer Phase be-
ruflicher Tatigkeit die Riickkehr zur Universitat fir ein
oder zwel Jahre als Doktorand ainnvoll sein kann, um sich
z.B. bei gleichzeitiger TeilzeittAtigkeit in einem Beruf
in der Forschung weiterzubilden. Dies trifft vor allem fir
hochqualifizierte Personen zu, die solche Studienphasen

zligig absolvieren kdnnen.

Die fiir den wissenschaftlichen Erfolg der nordamerikani-
schen Hochschulen so maBgebliche systematische Betreuung
der Nachwuchskrafte in dieser und in der Phase nach der
Promotion und ihre Einbindung in Arbeitsgruppen unter der
Leitung von erfahrenen Wissenschaftlern1 fehlt in der
Bundesrepublik Deutschland - vor allem in den nicht-
experimentellen Fichern - weitgehend. Fin Wettbewerb um
vielversprechende Doktoranden und Postdoktoranden ("Post-
docs") findet relativ selten statt - damit entfallt auch
ein wichtiger Antrieb fir hervorragende Leistungen der

Hochschullehrer in Forschung und Lehre.

Die angefihrten Defizite werden auf verschiedene Ursachen
zurﬁckgefﬁhrtz° Hierzu gehdren mangelnde Vorbereitung der
Doktoranden wAhrend des Studiums, fehlende Infrastruktur

fiir eine postgraduale Ausbildung, mangelnde Beachtung der

Unter erfahrenen Wissenschaftlern werden im folgenden -
ohne jede L,ebensaltersabgrenzung - solche Wissenschaft-
ler verstanden, die sich durch ihre Arbeiten in der
Fachdffentlichkeit einen Namen gemacht haben, aktiv in
Forschung und Nachwuchsfdrderung titig sind sowie
Doktoranden anziehen. In der Regel sind sie habili-
tierte Hochschullehrer (der Umkehrschluf gilt aller-
dings nicht). Auch Wissenschaftler an auBeruniversi-
taren Forschungseinrichtungen k&nnen dazu zdhlen.

Vgl. auch Czock, Heidrun, und Johannes Wild: Doktoranden.
Rine von der Max-Traeger-stiftung gefdrderte Untersu-
chung der Lage des wissenschaftlichen Nachwuchses.
Freiburg 1.Br., 1985,



Erfordernisse einer intensiveren Ausbildung, als es bei der
bisher tiblichen Einzelbetreuung (Doktorvater) moéglich ist,
mangelhafte Betreuung durch zusténdige Hochschullehrer,
fehlende Erfahrungen mit der Kooperation in einer Wissen-
schaftlergruppe, aber auch das Fehlen einer kritischen
Masse von Nachwuchskr&ften, in der forschungserfahrene
Hochschullehrer Vorbild sein k&nnen. Die Folgen dieser
Mangelzusténde zeigen sich in manchen Fédchern, wenn man
z.B. auf internationalen Konferenzen deutsche Nachwuchs-
wissenschaftler beobachtet und feststellen muB, daB sie
auierhalb ihres engeren Spezialgebiets mit ihren auslan-

dischen Kollegen kaum mithalten konnen.

AbschlieBend muB jedoch auch betont werden, daB diese

kritischen Charakterisierungen nicht durchgehend gelten.
Die Einzelbetreuung von Doktoranden hat sich in der Ver-
gangenheit bew&hrt und ist auch heute als Forderungsin-

strument prinzipiell geeignet.

b) Die finanzielle Forderung postgradualer Studien, vor
allem der Promotion, wurde zundchst durch das Graduier-
tenfdrderungsgesetz vom 2.9.1971 geregelt, das bis 1981

eine gemeinsame Finanzierung durch Bund und Linder (75/25 %,
1980 und 1981 65/35 %) vorsah. Die Foérderung wurde durch
die Neufassung des Gesetzes vom 22.11.1976 auf Darlehen
umgestellt. Durch das Haushaltsbegleitgesetz 1984 vom
22.12.1983 wurde dann das Graduiertenfdrderungsgesetz im
Hinblick auf die von den Lindern nach einheitlichen Grund-
satzen als Lédnderregelung beabsichtigte Promotionsfdrderung

aufgehoben,
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Die Férderung nach dem Graduiertenfbrderungsgesetz von

1971 hat sich von 1972 bis 1981 wie folgt entwickelt:

._.___.._______.__..__-_____..._...______..,_A........_..._...___...___..__._._._...__._._.__.___._

| stipendiaten
Jahr Neuwaufnahmen ' —====7=TTTTTITT B it
| | | darunter Promo=
insgesamt rionsforderung
1972 | 3,615 | 6,452 | 6.290
1973 3,226 8.497 8.296
1974 | 3.697 | 9.642 | 9,420
1975 2.987 8.933 8.781
1976 | 1.322 | 6.512 | 6.427
1977 1.340 4,210 4,160
1978 | 1.342 | 3.480 | 3.429
1979 1.264 3,229 3.163
1980 | 1.268 | 3.190 | 3.142
1981 1.105 3,086 3.042

I ——
1) Promotionsférderung und in geringer 7ahl (Maximum 1975
mit 222 Fédllen insgesamt) Forderung von aufbaustudien.

Eine Nachfolgeregelung zum Graduiertenf6rderungsgesetz ohne
Beteiligung des Bundes wurde durch Beschluf der Minister-
présidenten der Lander vom 15.12.1983 getroffen. Von den
Landern wird angestrebt, ab 1984 nach und nach bis zu

2.000 Nachwuchswissenschaftler zu fordern. Alle Lander



- auBer Bremen1 - haben im Laufe des Jahres 1984 Landesgra-
duiertenférderungsgesetze erlassen. Die FSrderung erfolgt
in Form von Stipendien (monatlich DM 1.200,- zuziiglich Fa-

milienzuschlag) fiir zwei, in Ausnahmefillen flir drei Jahre.

Bremen hat mitgeteilt, daB es "sein schon friiher ein-
geleitetes und seit dem Sommersemester 1983 durchge-
fihrtes Doktorandenstudium-/—s ipendiumprogramm un-
verdndert und ausschlieBlich fortfithren wird. Die
wesentlichen Strukturmerkmale des bremischen Dokto-
randenstudium—/—stipendiumprogramms sind, allerdings
Uber eine bloBe Graduiertenfarderung hinausgehend, die
folgenden:

- Forschungsrelevanz durch Einfligung in schwerpunkt-
méBig konzentrierte Forschungsfdrderung fiir jeweils
mehrere thematisch benachbarte Forschungsvorhaben einer
aus 5 bis 10 Doktoranden bestehenden Forschungsgruppe

arbeitsprozeBf (der jeweiligen Forschungsgruppe); fach-
liche und interdisziplindre Erweiterung des Arbeitsge-
bietes fiir den einzelnen Doktoranden Uber die bloBe
Dissertation hinaus;

- Stipendienhdhe: 800,- DM pro Monat (ohne Familien-
zuschlé&ge);

- FOrderungsdauer: zweli oder drei Jahre."



Die Forderung

setzen hat Ende Okto

nach den Landesgraduier

| Ansatz
(1.000 DM)-
Land | Anzahl der
Gefdrderten

Baden- Ans.

Wirttemberg | Anz.

Bayern | Ans.

Anz.

Berlin Ans

| Anz.

Bremen1) | Ans.

ANZ.

Hamburg Ans.

| Anz.

Hessen | Ans.

Anz.

Niedersachsen Ans.

Anz.

Nordrhein- | Ans.

Westfalen ANZ-.

Rheinland- Ans.

rfalz | Anz.

Saarland | Ans.

Anz.

gchleswig- Ans.

Holstein | Anz.
1) s.S. 56, Anm. 1s

panach soll in der Endstuf

schen 2.

Nach den Landesgradui

Forderung nur

einer Hochschule des die Forderung

gewahrt,

angenommen worden iste.

wern
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| 726,0
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gionalen Mobilit&t im Wege. Die Mittel werden von dem
Ministerium auf die Hochschulen des Landes verteilt. Son-
derregelungen sind fiir Bewerber bestimmter Fachrichtungen
oder fiir Bewerber mdéglich, die ihr Arbeitsvorhaben an
bestimmten Forschungseinrichtungen im Ausland durchfihren.
F6rderungsberechtigt sind Deutsche und - in Bayern mit

spezifizierten Einschré&nkungen - Auslénder.
Die Promotionsfdrderung der Begabtenfdrderungswerke 1),

deren Mittel zu rund 90 % vom Bundesministerium fiir Bildung

und Wissenschaft stammen, zeigt folgende Entwicklung:

Jahr |  Stipendiaten
1970 | 663
1971 926
1972 | 1.102
1973 1.081
1974 | 1.060
1975 1.143
1976 | 1.124
1977 1.220
1978 | 1.265
1979 1.295
1980 | 1.327
1981 1.341
1982 | 1.465
1983 1.447
1984 | 1.627

1) Bischdfliche Studienfarderung Cusanuswerk, Evangelisches
Studienwerk Villigst, Friedrich—Ebert—Stiftung, Friedrich-
Naumann—Stiftung, Hans—BSckler—Stiftung, Hanns-Seidel-
Stiftung e.V., Konrad—Adenauer—Stiftung e.V,, Studien-
stiftung des deutschen Volkes.

Ein weiterer Schwerpunkt der Nachwuchsfﬁrderung ist das
1985 angelaufene, aus Bundesmitteln finanzierte Programm
zur Fdrderung hervorragender, bereits promovierter junger
Wissenschaftler. Damit wird eine Forderungsliicke geschlos-
sen, die nach der Ubernahme der Promotionsfﬁrderung durch

die L3nder fiir die Phase zwischen Promotion und Habili-
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tation entstanden wWarl. Das Programm sieht die Fdrderung von
bis zu 400 Promovierten durch Stipendien oder in Beschdf-
tigungsverhéltnissen fiir eine Dauer Vvon in der Regel zwei

Jahren VOXe.

Die F6rderungsmﬁglichkeiten fiir den wissenschaftlichen
Nachwuchs sind damit nicht erschépft. Eine Forderung durch
gtipendien oder auch durch die Beschaftigung auf einer
geeigneten Mitarbeiterstelle ist weiterhin aus Mitteln der
Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) oder anderen Dritt-
mitteln oder in Forschungseinrichtungen auBerhalb der
Hochschulen (Institute der Max—Planck—Gesellschaft, Grofi—
forschungseinrichtungen, Forschungsanstalten des Bundes

und der L3nder) oder durch private Institutionen mogliche.

c) Angaben zur quantitativen Entwicklung der Promotionen
finden sich im Anhang 21. Bis auf die Rechtswissenschaft
sind die absoluten 7zahlen der promotionen in den ausge-
wiesenen Fachern allgemein gestiegen, was den Erwartungen
angesichts der erheblich gestiegenen studentenzahlen ent-
spricht. Thr proportionaler Anteil, hier an den drei Jahre
vorher abgelegten Abschlugpriifungen gemesseny, ist aber
seit 1960 - soweit Zahlen verfigbar - zumeist erheblich

wurickgegangene. Nur in den Ingenleurwissenschaften hat

sich die Promotionsquote betrachtlich erhoht.

Das pDurchschnittsalter bei der Promotion petrug insgesamt
1977 31,0 Jahre, 1983 31,4 Jahre. Minima und Maxima
pildeten 1977 die Mathematik mit 29,5 Jahren und Archi-

Eine bis zur Promotion fihrende Verlaufsstatistik, die
die Fragen nach dem Anteil der Promotion (mit und ohne
vorhergehende Abschlufpriifung) an den Abschlufprifungen
(Staats—, Diplom—, Magisterprﬁfung) eindeutig beantwor-
ten konnte, fehlt.
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tektur/Innenarchitektur1 mit 37,2 Jahren; 1983 sind es
dieselben Studienbereiche, das Alter ist aber auf 30,1 und
37,6 Jahre gestiegen. Die Fachstudienzeit bei der Promotion
ist insgesamt von 6,5 Jahren im Jahre 1977 auf 6,7 Jahre im
Jahre 1983 gestiegen. Minima und Maxima waren 1977 die
Rechtswissenschaft mit 5,3 und die Chemie2 mit 7,9 Jahren,
1983 dieselben Studienbereiche jedoch mit 5,6 und 8,3

Jahren.
A. VII. Zusammenfassung

Am Ende der Analyse seien die wichtigsten Probleme zusam-
mengefaft, ehe im Empfehlungsteil Abhilfen vorgeschlagen

werden.
- Divergenzen hinsichtlich Sinn und %Ziel eines Studiums

Divergenzen, die sich zwischen Lehrangebot und Studien-
winschen, Qualifikation des Lehrkdrpers und Vorbildung
sowie Interessen der Studienanfdnger ergeben, erschweren

die Orientierung.
- Heterogene Studienanforderungen

Unterschiedliche Vorstellungen von den Aufgaben des
Studiums verleiten dazu, sich zu wenig um eine ausge-
wogene Verteilung von Disziplinbezug und Berufsbezug
hinsichtlich der einzelnen Bereiche im Spektrum der
Lehrangebote zu kiimmern. Bei der Auswahl der Studien-

inhalte wird nicht selten von divergierenden Kriterien

In den Ingenieurwissenschaften wird vielfach erst nach
einer voriibergehenden Berufstatigkeit auBerhalb der
Hochschule oder auch wihrend einer solchen promoviert.,

Zu den abweichenden Daten in Anhang 1c¢ vgl. 8. 5,
Anmerkung 1.
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ausgegangen, 2.B. einerseits Forschungsorientierung im
Sinne wiSsenschaftlicher Nachwuchsfdérderung und ande-
rerseits praxisorientierung im Sinne von Berufsfer-
tigkeit oder Selbstverwirklichung oder Verwertungsmog-
lichkeiten auf dem Arbeitsmarkt. Im Ergebnis fiihrt das
in den einzelnen gtudiengangen 2zu einer Addition nicht
aufeinander abgestimmter Elemente und damit zwangslaufig
zu uberzogenen und auch inkohdarenten anforderungeny die
sich in zunehmenden Fachstudienzeiten widerspiegeln.
Verscharft wird diese Entwicklung, Je mehr die Hochschul-
lehrer eines studiengangs bemiiht sind, ihre speziellen
Interessengebiete prﬁfungsrelevant und kapazitétswirksam

zu machene.

ausufernde Lehrprogramme und Schwerfélligkeit der

studiengange

Die mit dem wissenschaftlichen Erkenntnisprozef fort-
gschreitende pifferenzierung der Facher, deren neue Ver-
pindungen mit Nachbarfachern sowie andere Ursachen weiten
die Lehrprogramme aus, ohne daB immer uberholte und
weniger wichtige Inhalte entsprechend gestrichen wirden
oder eine Konzentration auf Grundkenntnisse und Grund-
fertigkeiten stattfande. Manche studiengange sind in
ihrer Organisation zu schwerfdllig und das ihnen zu~
grundeliegende gtudienmodell (Kompaktmodell oder Schwer-
punktmodell) ist zu unbeweglich geworden, um einen frihen
berufsbefahigenden gtudienabschluf zu ermdglichen und
spezielle gtudieninhalte in spatere Phasen, etwa post-
graduale Spezialstudien, zu verlagerne Priifungsordnun-
gen, studienpléane und fachbereichsinterne gtudienord-
nungen werden hiufig mit immer neuen Anforderungen be-
lastet. Manchmal tragen gerade auch Reformbemiihungen dazu
pei, einen studiengang noch schwerfalliger oder - wie
etwa durch neue Regelungen der Prﬁfungsmodalitéten - noch

langer zu machen.



ﬁberlange Fachstudienzeiten und vorgeriicktes Lebensalter

beim Eintritt ins Berufsleben

Die bisher angefiihrten Punkte flihren dazu, die Fachstu-
dienzeiten zu verldngern und das Berufseintrittsalter bei
zunehmend mehr Absolventen bis an die Schwelle des vier-
ten Lebensjahrzehnts hinauszuschieben. Viele erreichen
damit die wirtschaftliche Selbstédndigkeit spiter als es
fir ihre persdnliche, berufliche und familidre Entwick-
lung giinstig wire. Mit dem vorgeriickten Alter stehen
Lebensgewohnheiten und Bedlirfnisse nach wirtschaftlicher
Absicherung einer beruflichen und regionalen Mobilitit
zunehmend im Wege. Der verzdgerte ﬁbergang ins Arbeits-
leben kann auch zu einer Scheu davor fihren, das vertrau-
te Milieu der Hochschule zZu verlassen. Ahnlich wirken
sich neuerdings auch schlechte Berufsaussichten fir

Absolventen einzelner Studiengédnge aus.

Geringe Flexibilitit der Studiengdnge fiir neue

Arbeitsmarkterfordernisse

Nicht nur kommt in Lehre und Studium die Orientierung an
termingebundener, ergebnisorientierter Arbeit, wie sie im
Beruf erwartet wird, leicht zu kurz. In den nach dem
Kompakt- oder Schwerpunktmodell organisierten Studien-
gadngen f3llt es schwerer, sich auf verinderte Anforde-
rungen des Arbeitsmarktes oder neu entstehende Teil-

arbeitsmirkte umzustellen.



- Fehlende gtudien- und nicht-optimale Forschungs- und

Finanzierungsm6glichkeiten fiir den wissenschaftlichen

Nachwuchs

Von Ausnahmen abgesehen, gibt es in vielen Fachern far
die Heranbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses

keine eigenen Studienabschnitte, keine besonderen Lehr-
angebote und keine Einbindungsmaglichkeiten in die
laufende Forschung der drtlichen Tnstitution. Der Pro-
zentsatz der promotionen ist in vielen Fachern relativ
stark suriickgeblieben. pas hangt auch mit den gegebenen
Betreuungsverhéltnissen und teilweise unzulénglichen
finanziellen F6rderungsm6glichkeiten zusammen, vielleicht

auch mit dem angespannten Arbeitsmarkt mancher Facher.
Forschungsproduktivitét

In vielen Fachern ergibt sich der Eindruck, daB sich die
Forschungsproduktivitat nicht zugleich mit dem expansiven
Ausbau merklich erhdht hat. Genauere Daten liegen nicht
vor und sind auch nur schwer 2zu gewinnen. Mit einiger
Wahrscheinlichkeit 148t sich sweierlei sagens: Einmal, daB
bei der iberlastung durch Lehraufgaben in vielen Fachern
manche Hochschullehrer ihre Forschungstétigkeit mehr als
unter normalen Bedingungen einschréanken miissen; zum
anderen, daB pbei einer planméﬁigeren Férderung des wis-—
senschaftichen Nachwuchses und bei stdrkerer Einbindung
in die laufende Forschung an den Instituten/Seminaren/Kli-

niken der Forschungsertrag gesteigert werden konnte.
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B.

Empfehlungen

In der Auseinandersetzung mit den unter A dargelegten

Schwierigkeiten sind in den letzten Jahren verschiedene

Vorschl&ge fiir eine Umstrukturierung des Studiums ent-

wickelt worden. Der Wissenschaftsrat hat sie erértert. Im

Ergebnis schligt er vor, das Studiensystem so anzulegen,

dasg

- das Studium bis zum berufsqualifizierenden Abschlufs1

einschlieBlich der AbschluBpriifung innerhalb einer Plan-

studienzeit von "4 plus", d.h. innerhalb von hodchstens

vier Jahren und drei Monaten abgeschlossen werden kann

und dementsprechend seine Inhalte bestimmt und seine

Organisation geregelt werden

(@]

durch Vorgabe der Planstudienzeit und Abbau der Disg-
krepanz zwischen Planstudienzeiten und tatsdchlichen

Studienzeiten

durch Begrenzung der Zahl der obligatorischen Semester-
wochenstunden und der Prifungsvolumina (Scheine, Se-
mesterarbeiten u.&.), so das die betreffenden Angebote

innerhalb der Planstudienzeit studiert werden kOnnen

durch eine geeignete Studien- und Prifungsorganisation

= in einzelnen Fichern flir geeignete Absolventen des Stu-

diums Graduiertenstudien angeboten werden

(0]

zur Spezialisierung fiir nicht allgemein benétigte und

angestrebte Qualifikationen

eine auBeruniversitire Ausbildungsphase (Vorberei-
tungsdienst) anschliegt (vgl. HRG § 10 Abs. 1).
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o als Doktorandenstudien in Einzelbetreuung sowie als

Graduiertenkolleg und flir beide gemeinsam

o als Graduiertenkurse

= Weiterbildungsstudien in das Ausbildungsangebot einbe-

zogen werden.

gchematisch 158t sich eine solche Struktur wie folgt dar-

SPEZIAL - DOKTORANDEN-
STUDIEN STUDIEN

stellen:
Berufsqualifizierender -3 Berufstatigkeit » berufsbegleitend ——>
Abschluss
| I~ E
T4 0
1 GRADUIERTEN = |
: KURSE |
|
, T T ;
: EINZEL- ERAD‘:‘ - |
; BETREUUNG BTER = f
H KOLLEG \
| T T I
i 1
|
] \L I
{ .
| |
y 1
\ |
\ |
1 ]

~v <

—3 STUDIUM GRADUIERTENSTUDIEN WEITERBILDUNGSSTUDIEN




B. I. Studium

Inhalte und Methoden des Lehrprogramms sollten vor allem
danach ausgesucht werden, wieweit sie geeignet sind, inner-
halb einer vorgegebenen Studienzeit die wissenschaftlichen
Grundlagen fiir eine Berufstédtigkeit zu legen. Disziplin-
bezug und Berufsbezug stehen hierbei in einem notwendigen

Spannungsverh&ltnis.

I.17. Planstudienzeit

Eine Begrenzung der Studienzeit auf vier Jahre ist im
Hochschulrahmengesetz des Bundes (§ 10 Abs. 4) und in den
Hochschulgesetzen der Linder seit Jahren festgelegt. Dieser
Regelung haben sich seitdem die tatsédchlichen Verhiltnisse
aber nicht angen3hert; sie haben sich im Gegenteil davon
entfernt. Bestrebungen, auch kiinftig iiber diese Zeit hin-
auszugehen, kann der Wissenschaftsrat kein Verstadndnis

entgegenbringen.

a) Fir die Ausdehnung der Studienzeiten und damit auch fiir
die Uberalterung der deutschen Hochschulabsolventen sind
in erster Linie Griinde verantwortlich, die im Lehrangebot,
in der Studien- und Priifungsorganisation und damit in der
Verantwortung der Ficher, der Hochschulen und der zustan-
digen Ministerien liegen (vgl. A.III.). Dabei sind es vor
allem das im deutschen Hochschulwesen herkdmmliche Fehlen
einer filir alle Beteiligten verbindlich fixierten Studien-
dauer und das daher in seinem zeitlichen Ablauf am Ende
offene Studiensystem, die zu diesen Unzutr&glichkeiten

gefiihrt haben.

Die Vorgabe von bestimmten Zeitrahmen, um ein Ausbildungs-
ziel zu erreichen, ist in anderen Hochschulsystemen selbst-

verstandlich und in der Bundesrepublik Deutschland in



anderen Bereichen des Bildungswesens ebenfalls tliblich.
Deshalb steht es nicht im Gegensatz 2zu europaischen Hoch-
schultraditionen, wenn fir die gtudiengange der Universi-
titen kiinftig entsprechend dem bereits geltenden Hochschul-
recht eine generelle planstudienzeit vorab festliegt.
Hierbei ist unter Planstudienzeit die Zeit zu verstehen, in
Jer das Angebot des gesamten Lehrprogramms und die Abnahme
aller Prifungen zu organisieren ist1. Das bedeutet anderer-
seits, das die fiir den berufsbeféhigenden AbschluB erfor-
derlichen studien im Normalfall innerhalb der Planstudien-

szeit absolviert werden kdnnen.

b) Nach aller Erfahrung bleibt die Dauer einer Planstu-
dienzeit, wenn man gie allein von fachlichen Griinden ab-
hangig macht, immer strittig, mit der Tendenz, standig
verléngert zu werden. Im Blick auf den Fortschritt der For-
schung muf eine begrenzte Dauer grundsétzlich willkirlich,
ja auch als Abbruch erscheinen. Bei einer solchen, allein
Wissenschafts- und Forschungsaspekte berﬁcksichtigenden
Argumentation kann es aber nicht bleiben. Vielmehr geht es
um eine wissenschaftspolitische Entscheidung. Eine ein-
heitliche Planstudienzeit sollte zur festen GrdBe werden,
d.h. sie sollte nicht allein eine von fachwissenschaft-
lichen Erfordernissen abhdngige Variable sein, die von Fall
zu Fall danach pemessen wird, was jeweils an L,ehrinhalten

fiir einen berufsqualifizierenden AbschluBf £lr unerldglich

in der Sache stimmt dies mit der Funktion der "Regel-
studienzeit” (nach dem Hochschulrahmengesetz und den
Hochschulgesetzen der LAnder) 4berein. Der Wissen-
schaftsrat gibt aber dem Begriff wplanstudienzeit"” den
Vorzug, um die Funktion im Sinne einer curricularen
planvorgabe zu verdeutlichen. Darunter wird die Zeit
verstanden, Uber die Lehrangebote und Priifungen SO
verteilt werden, daf innerhalb dieser Zeit der Stu-
dienabschluB mdglich ist.



und welcher Aufwand an Studienzeit fiir erforderlich ge-
halten wird. Umgekehrt ist zu fragen, was an geeigneten
Lehrinhalten wichtig genug ist, um in die vorgegebene,
begrenzte Planstudienzeit aufgenommen zu werden.

Die groBe Mehrzahl der Studenten will sich ja an den Univer-
sitdten fiir einen praktischen Beruf ausbilden, und darin
sieht auch die Gesellschaft eine der zentralen Aufgaben der
Universit&ten. Begrenzte, iliberschaubare Studienzeiten und
ein friihes Berufseintrittsalter sind damit gefordert - wie
es im Gbrigen auch im Interesse der Forschung liegt, dag

ihr Nachwuchs sich méglichst friih in selbsténdiger Arbeit

entfalten kann.

Unumgdnglich ist esg daher, zu einer auf absehbare Zeit
gliltigen Konvention zu gelangen. Das bedeutet zugleich, das
nicht alles, was studiert werden k&nnte und nach Meinung
mancher auch studiert werden sollte, die Studiendauer zu
bestimmen hat, sondern die vorab festgelegte Planstudien-
zeit. Der Wissenschaftsrat empfiehlt, die Planstudienzeit
nach dem Muster "4 plus" zu bemessen. Das heiBt, daB das
Studienangebot so ausgewdhlt und verteilt wird, daB es
innerhalb von vier Jahren zu absolvieren ist; auch die
AbschluBarbeit wird innerhalb dieser Frist fertiggestellt;
in begriindeten F&llen kann die AbschluBpriifung mit einzel-
nen Teilen die Grengze von vier Jahren ﬁberschreiten, jedoch
héchstens um drei Monate. Hieran haben sich die Studien-

und Prﬁfungsbedingungen zu halten.,

c) Die Planstudienzeit in dieser Weise - wie formal in
vielen Fillen schon heute - festzulegen, kommt nach Auf-
fassung des Wissenschaftsrates grundsdtzlich fiir alle
Studiengdnge und Ficher in Betracht. Abweichungen hiervon
haben sich eingebiirgert, ohne deshalbp in allen Fichern, in

denen sie bestehen, in dem gegenwartigen Ausmaf begriindet



zu sein. Langere Planstudienzeiten wiirden bedeuten, daf
studenten deutscher Universititen betrdchtlich langer
studieren miiften, als es in vergleichbaren europdischen
Lindern und in den Vereinigten Staaten von Amerika iblich
ist. Selbst in der Medizin erscheint dem Wissenschaftsrat
pei Optimierung aller Faktoren eine Senkung der gegenwdrtig
im europdischen Rahmen mit sechs Jahren angesetzten Stu-

dienzeit mdglich.
1. 2. Auswahl der T.ehrinhalte

a) Das Studium soll wie bisher zu einem berufsqualifizie-
renden Abschluf flihren. Am Ende des Studiums sollte der
Absolvent die Fahigkeit gewonnen haben, sich weiterhin auf
seinem Fachgebiet - auch in Bereichen, die nicht im engeren
Sinne im Studium vermittelt und gelernt wurden - schnell
und solide kundig zu machen. Der Hinweis auf den Berutf
zielt auf die Orientierung der fachwissenschaftlichen und
auch der forschungsbezogenen Lehrangebote an Tatigkeits-
feldern, jedoch nicht auf den Erwerb beruflicher Fertig-
keiten. Die Lehrangebote haben somit sowohl disziplin-
pbezogene als auch berufsbezogene Lehrinhalte zu beriick-
sichtigen. Die Universititen miissen sich mit der Berufs-
praxis auseinandersetzen und deren Probleme in der Lehre
beriicksichtigen. Inwieweit im einzelnen Fach Berufsbeziige
in die Ausbildung und damit als Lehrinhalt in einen Stu-
diengang aufgenommen werden, kann konkret nur von Fall zu
Fall festgelegt werden. Grundsatzlich muf das Lehrangebot
in jedem Studiengang darauf abgestellt werden, den Absol-
venten ein mdglichst hohes MaB an beruflicher Mobilitat zu
vermitteln. Spezielle berufsbezogene Lehrinhalte sollten in
Graduiertenstudien oder spatere Weiterbildungsphasen
gelegt und damit das Studium von ihnen entlastet werden.
Wahrend das Lernen in und an der Praxis das ganze Berufs-

leben begleitet, stellt das Studium nur eine erste, auf



wenige Jahre begrenzte Etappe dar. Um so wichtiger ist es,
die begrenzte Zeit des Studiums fiir jene Inhalte zu re-
servieren, die die Praxis zwar braucht, aber nicht zu

bieten vermag.

Die Befassung mit Problemen der Praxis darf nicht =zur
praktischen Berufsausbildung in den Hochschulen fihren.
Vielmehr ist eine gewisse Distang zur Praxis flir Lehre und
Studium der Universit&ten notwendige Bedingung ihrer Wirk-
samkeit. Wdre dies ein Mangel und keine St3drke, dann wire
wohl kaum bis heute international daran festgehalten wor-
den, junge Erwachsene fiir mehrere Jahre nicht in der Praxis
auszubilden, sondern ihnen die M&glichkeit zu bieten, sich
im wesentlichen mit theoretischen Fragen zu besch&ftigen.,
Dies geschieht doch offensichtlich deshalb, weil nach den
bisherigen Erfahrungen davon auch ein Gewinn an analy-
tischem Denkvermdgen, Urteilskraft und Gestaltungsfihigkeit
flir die sp3tere persdnliche Entwicklung und Berufstitigkeit

zu erwarten ist.

Darliber hinaus kann die Orientierung des Studiums und
seiner Inhalte an verengten und auf einzelne Berufsbilder
reduzierten Tdtigkeitsfeldern dazu fiihren, Berufswiinsche
vorzeitig zu fixieren und unerfiillbare Laufbahnerwartungen
zu wecken. Berufliche Mobilitit und insbesondere die Fi-
higkeit, sich auf Entwicklungen des Arbeitsmarktes ein-
zustellen, werden gehemmt und erschwert. Ein Beispiel
hierfir ist der gegenwartige Aufbau der Lehrerausbildung.

Bei der Berufsorientierung der Ausbildung sind den Univer-
sitdten - bis auf die Hochschulkliniken - auch insofern
Grenzen gesetzt, als sie nicht tiber Einrichtungen verfiigen,
die fiir die Einlibung in spezifische Berufsfertigkeiten
erforderlich sind. Eine solche Einlibung ist die Aufgabe der

Berufseingangsphase. Die erwiinschte Berufsfertigkeit kann



allein durch die Einlbung am Arbeitsplatz vermittelt wer-

den. Als {ibergangsphase muf diese besonders gefdérdert

werden, wie es im Vorbereitungsdienst fir verschiedene

Laufbahnen im sffentlichen Dienst der Fall ist, aber

vielfach auch in der gewerblichen Wirtschaft, vor allem

wohl in groferen Betrieben. Die zielbewufite Hinwendung 2zu

dieser Aufgabe liegt im urspriinglichen Interesse des Be-

schaftigungssytems.

b) Bei auswahl und Angebot der Tehrinhalte wird tberwie-

gend schon heute zwischen den folgenden veranstaltungen und

Lehrinhalten unterschieden; die gegebenen Mdglichkeiten

sollten konsequent genutzt werden:

- Obligatorische Veranstaltungens: Thre Lehrinhalte sind fir

die Erreichung des gtudienziels im berufsqualifizierenden
Abschluf notwendige Voraussetzung. gie sollten von den
fir den jeweiligen studiengang verantwortlichen Fachvertre-
tern/Fakultéten/Fachbereichen unter der Bedingung der
vorgegebenen planstudienzeit (vgl. B.I.1.) festgelegt und
pekanntgemacht werden. Hierzu gehdren auch die sogenann-=
ten Wahlpflichtfécher, die in den gebotenen Grenzen eine
erste gchwerpunktbildung ermdglichen. Es geht nicht um
die bundesweite Einheitlichkeit der Auswahl im einzelnen.
Ortlich unterschiedliche Akzentsetzungen, wie es sie von
jeher gegeben hat, missen periicksichtigt werden. Im
Vordergrund sollten Gesichtspunkte der besonderen Lei-
stungsféhigkeit des betreffenden Fachbereichs und des

exemplarischen Charakters der Inhalte stehen.

Fakultative vVeranstaltungen: Lehrinhalte der fakulta-
tiven Veranstaltungen erganzen und vertiefen einzelne
Inhaltsbereiche des obligatorischen Lehrangebots. Der
fiir sie erforderliche Lehraufwand sollte soO begrenzt

sein, daf obligatorische und Wahlpflichtveranstaltungen



in ausreichender Anzahl angeboten werden kSnnen. Hoch-
schullehrer gewinnen hier die Mdglichkeit, {iber Lehrin-
halte in vertiefter Form vorzutragen. Sie haben damit
Gelegenheit, besonders motivierte und befdhigte Studenten
anzuziehen. Solche Angebote sollten er8ffnet werden,
unabhd@ngig von den HOrerzahlen. Die Teilnahme an den
fakultativen Veranstaltungen darf jedoch nicht zu einer
Verléngerung der Planstudienzeit fiihren. Auf das Lehr-
deputat sollten sie in einem fiir die Fakultit/den Fach-
bereich vorgegebenen Rahmen angerechnet werden k&nnen.
Systematische Bemiihungen der Fakultdten/Fachbereiche auf
diesem Gebiet k&nnten zu einem wirksamen Mittel der

Nachwuchsfﬁrderung werden,

Bestimmte Lehrinhalte miissen nicht notwendigerweise fiir

die berufsqualifizierende Prifung vVorausgesetzt werden,
sollten aber von den Hochschulen aus wissenschaftsimmanen-
ten Grilinden oder wegen besonderer beruflicher Erforder-
nisse angeboten werdén. Zu Lehrinhalten dieser Art zdhlen
solche, die nicht in einer Berufstédtigkeit zu erwerben und
nur fir kleinere Absolventengruppen von Bedeutung sind.

Sie sollten grundséatzlich nicht im Studium, sondern erst
anschlieBend in Graduiertenstudien angeboten werden. Als
Graduiertenstudien kdnnen sie unmittelbar nach AbschluB des
Studiums oder zu einem spdteren Zeitpunkt, als Vollzeit-
studium oder auch als Studium neben dem Beruf, wahrgenommen
werden. Bei der Zulassung zu Graduiertenstudien kommen
bevorzugt solche Studenten zum Zuge, die ihr Studium ohne

zeitliche Verzdgerung absolviert haben.

Darliber hinaus sollte grundsatzlich die Méglichkeit mit
érwogen werden, fiir besondere Erfordernisse Weiterbil-

dungsstudien einzurichten (vgl. B.III.).



I« 3= Fachangemessener gtudienaufbau

Jeder Studiengang steht von 7eit zu Zeit vor der Aufgabe,
das Lehrprogramm einer griindlichen Revision zu unter-
ziehen. Die Einbeziehung neuer Lehrinhalte findet fast
standig statt, wenn auch nicht an allen Ausbildungsstéatteny
nicht bei allen Hochschullehrern und auch nicht immer
systematisch. Dagegen findet das Aussondern von entbehr-
1ich werdenden L,ehrinhalten in der Regel wenig Beachtung,
so dap die Lehrprogramme zunehmend umfangreicher werden und
langere gtudienzeiten erfordern. UmsoO wichtiger ist es,

darauf zu achten, daB

- pifferenzierung und Erganzungen des Lehrprogramms nicht
ohne weiteres vorgenommen, sondern unter Berlicksich-

tigung systematischer Gesichtspunkte eingeflhrt und

- dem neuen Lehr-— und Studienaufwand entsprechende Anteile

des bisherigen Lehrprogramms eliminiert werden.

Diese Cesichtspunkte werden freilich in vielen Studien-
gdngen kaum ausreichen, um die Planstudienzeit auf "4 plus"”
zu begrenzen und damit auch die mittleren Fachstudienzeiten
wieder auf eine entsprechende Dauer zu reduzieren. Dariiber
ninaus kann das bisher zugrundegelegte gtudienmodell auch
durch andere fachimmanente Ursachen, die zur Ausweitung

des Lehrprogramms fiithren und studienzeitverléngernd wirken,
in Frage gestellt werden (vgl. A.III.2.). ES wird deshalb

weiterhin empfohlen, daB

- die zustandigen Fachvertreter prafen, ob die ihren Stu-
diengdngen zugrundeliegenden Modelle noch geeignet sind
oder ob sie auf ein besser geeignetes Modell umgestellt

werden sollten,



- die Lehrinhalte auf Grundkenntnisse konzentriert werden
sollten, die fiir alle Absolventen und deren voraussicht-

liche Teilarbeitsmirkte unerl3dgflich erscheinen,

= Spezialisierungen in wissenschaftlicher oder berufsprak-
tischer Hinsicht, die nur flr einen Teil der Absolventen
von Bedeutung sind, entweder der Berufstétigkeit selbst,
der Weiterbildung oder postgradualen Spezialstudien

iberlassen werden sollten.

Unter den verschiedenen Studienmodellen (vgl. A I11.2.)
verdient das Kompaktmodell grundsédtzlich den Vorzug, so-
lange das Studienangebot eines Studiengangs in der Plan-
studienzeit von "4 plus" angeboten undg studiert werden
kann. Das Konsekutivmodell (Studium, anschlieBende Spe-
zialstudien) eignet sich dann, wenn das Dilemma zwischen
beizubehaltender Einheitlichkeit des fachspezifischen
Abschlusses und der wissenschaftsimmanenten Ausweitung des
Lehrprogramms (Fachdifferenzierung usw.) nur durch ver-
langerte Planstudienzeiten oder - in jedem Fall - durch
Uberlange tatsachliche Studienzeiten "geldst" werden k&nn-
te. In solchen Fdllen ist esg ratsam, das Lehrprogramm im
Studium auf Basiskenntnisse zu konzentrieren und neue
Teilfdcher oder angewandte Spezialisierungen in postgra-
duale Spezialstudien flir kleinere Absolventengruppen zZu
verlegen. In anderen Fdllen, wie etwa im Diplom—Studiengang
der Biologie, kann die nicht leicht zu entscheidende Frage
darin bestehen, ob eher einem Verzweigungsmodell mit differen-
zierten berufsqualifizierenden Abschliissen oder einem Kon-
sekutivmodell mit einheitlichem AbschluB, aber mit postgra-

dualen Spezialstudien der Vorzug zu geben ist.



1. 4. Studien- und Prﬁfungsorganisation

Die Hochschule ist dafur verantwortlich, daf das Studium in
der vorgesehenen planstudienzeit absolviert werden kann
und daB gtudienplan und Lehrangebot die hierfiir erforder=—

lichen Orientierungen bieten.

goweit an einzelnen Hochschulen und in einzelnen Féachern
nicht ohnehin schon selbstversténdlich, empfiehlt der
Wissenschaftsrat, die Studien- und Prﬁfungsorganisation an

folgenden Gesichtspunkten zu orientieren:

- Die Studienorganisation sollte von den gtudienplanen,
den gtudieninhalten und deren Abfolge ausgehen und sich

an der Planstudienzeit von "4 plus” orientieren.

-~ gtudienpléane, Lehrangebote und Prifungen fur einen Stu-
diengang missen konkret aufeinander bezogen werden. Der
obligatorische Lehrstoff sollte von den Fakultaten/Fach-
pereichen auf die unbedingt notwendig erscheinenden und
exemplarischen Themen beschrankt werden. In den einzelnen
Fichern darf die zahl der Semesterwochenstunden eine in
der Priifungsordnung festgelegte Obergrenze nicht tber-
schreiten. Hierfir sollten fiir die einzelnen Studien-
gange bestimmte Bandbreiten festgelegt werden, die sich
an den fachlichen Erfordernissen einerseits und der
zumutbaren Belastung der Studenten andererseits orien-
tieren. Bei der vorgesehenen planstudienzeit von "4 plus"

sollten bei den geisteswissenschaftlichen studiengangen
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160 Semesterwochenstunden und bei den natur- und inge-
nieurwissenschaftlichen 200 Semesterwochenstunden nicht
iberschritten werdenT.

Im Studium sollte eine klare Abfolge der Voraussetzungen
(Erfolgskontrollen) bestehen, die auch die Orientierung

flir die Studenten erleichtern soll.

Die Erfolgskontrollen miissen die jeweiligen Erforder-
nisse eines Faches/Studiengangs berilicksichtigen und sind
dementsprechend anzulegen: als einmalige oder auch un-
terteilte Zwischenpriifung oder nach dem credit-system
(Erfolgskontrollen im Anschlug an einzelne Lehrveran-
staltungen oder als Jahrespriifungen) oder in einer Ver-
bindung beider Vérfahren. Soweit in den beiden ersten
Semestern bestimmte Grundlagen eines Studiums abschlie-
Bend vermittelt werden, sollte der Ubergang in das zweite
Studienjahr von der Teilnahme an vorausgegangenen Veran-

staltungen mit Erfolgskontrolle abhéngig gemacht werden.

Eine Zwischenpriifung ist nunmehr in allen Studieng#ngen
mit einer Regelstudienzeit von mindestens vier Jahren im
HRG (§ 15 Abs. 1 Satz 2) vorgeschrieben. In ihr sollten
jene Teilf&cher und Studienteile gepriift werden, die eine
Voraussetzung fiir spitere Studienabschnitte sind. Wo dies
nicht der Fall ist, empfehlen sich statt einer punktuel-

len Zwischenpriifung studienbegleitende Einzelpriifungen.

Die Ricktritts- und Wiederholungsmdglichkeiten sollten
bei allen Priifungen oder unter Prifungsbedingungen zu
erbringenden Leistungen eine, allerdings nur einmalige

Wiederholung innerhalb einer festgelegten Zeit erlauben.

Vgl. auch St&ndige Kommission fiir die Studienreform:
Dauer des Studiums und Studierbarkeit des Lehrangebots.
Verabschiedet 9. Dezember 1982, Verdffentlichungen zur
Studienreform, Heft 12.



- Fiir die Meldung zur Priifung sollten auf das Notwendige

begrenzte Fristen festgelegt werden.

- Die ganze Breite der Notenskala sollte ausgeschopft, d.h.
die guten Leistungen sollten ebenso ausgewiesen werden
wie die unzureichenden. Die Hochschulen, aber auch fir
ihren Bereich die einzelnen Linder sollten regelmdBfig
fir die Abschlufprifungen der einzelnen Féacher den No-
tenspiegel in Verbindung mit der Verteilung nach Fach-

semestern verdffentlichen .

- Die Zahl der bisher vorgesehenen Priifungsfacher und der
sogenannten Prifungsvorleistungen (Leistungsnachweise

usw.) sollte moglichst gering sein.

- Die schriftliche Arbeit, die jetzt in vielen Studien-
gdngen als Diplom—, Magister—, Hausarbeit usw. erst nach
der regulédren studienzeit anzufertigen ist, sollte in
das letzte gtudienjahr gelegt werden. Die Dauer wird
fachspezifisch variieren, sollte aber keinesfalls mehr
als vier Monate beanspruchen (mit Verlangerung maximal
sechs Monate). Mit der schriftlichen Arbeit muf der
Kandidat nachweisen, daB er innerhalb einer vorgegebenen
Frist eine klar umrissene Aufgabe selbstdndig mit wissen-

schaftlichen Methoden bearbeiten kann.

Ein solches studien- und priifungssystem hat den Vorteil,
dag ein erheblicher Teil der Lehrveranstaltungen durch
einzelne, nicht erst zu groBeren Priifungskomplexen zZusam-
mengefafite Erfolgskontrollen abgeschlossen wird. Frilhzeitig
und regelmdBig erfihrt der Student, ob er den Anforderungen

seines Studiums genligt, der Hochschullehrer, ob seine

pa—

Vgl. Wissenschaftsrat: Empfehlungen zum Wettbewerb im
deutschen Hochschulsystem. 1985. S. 26.



Lehrveranstaltungen bei den Studenten Resonanz finden. So
wird vermieden, dag Wissensliicken mitgeschleppt werden,
aber auch - wenn ein Student sich fiir das aufgenommene
Studium nicht eignet - das die Dauer ergebnisloser Stu-
dienzeiten zu lang wird, Allerdings miissen die Erfolgs-
kontrollen so angelegt sein, daB sie nicht studienzeit-
verlidngernd wirken und die Studenten veranlassen, beson-
dere Vorbereitungszeiten einzulegen.,

I. 5. Zur Verwirklichung der Empfehlungen zum Studium

Der Wissenschaftsrat hat die Frage erdrtert, ob es fiir die
Verwirklichung der vorstehenden Empfehlungen zusitzlicher
Regelungen bedarf. Der Wissenschaftsrat beschrédnkt sich
gegenwdrtig auf die hier vorliegenden Empfehlungen, die
sich an alle Beteiligten, vor allem an die Initiative der
flir das Lehrangebot verantwortlichen Fakult&ten/Fachbe-

reiche richten.

Es ist nicht zu verkennen, daB sich Fakult&ten/Fachbe-
reiche und Hochschulen in den vergangenen Jahren um Stu-
dienreformen bemiiht haben. Die Bemiihungen haben aber eine
Verl&angerung der Fachstudienzeiten nicht aufzuhalten ver-
mocht. Flir die weiteren Bemlihungen wird es darauf ankommen,
hinsichtlich der Studienergebnisse und Studienverl&ufe
innerhalb einzelner Facher und an verschiedenen Hochschulen
mehr Transparenz und damit Vergleichsmdglichkeiten und kri-
tische Ansatzpunkte fiir das eigene Handeln zu gewinnen. Vor
allem Unterschiede in den tatsadchlichen Fachstudienzeiten
eines Studiengangs an verschiedenen Ausbildungsstdtten sind
hilfreiche Indikatoren. Unverhdltnismigig lange Fachstu-
dienzeiten sollten ein alarmierendes Signal sein, nach den
hierflir verantwortlichen Faktoren zu suchen und fiir Remedur

ZUu sorgen,



Die Initiative hierzu sollte von jenen Fakultaten/Fach-
pereichen ausgehen, deren Studiengange vergleichsweise
lange Fachstudienzeiten sowie andere ungiinstige Studien-
verlaufsdaten und -ergebnisse aufweisen. Wenn die Fakul-
t3ten/Fachbereiche selber keine Initiative ergreifen, SO
sollten sie durch die betreffenden Hochschulen dazu auf-
gefordert und, wenn anders nicht erreichbar, von der Wissen-
schaftsbehdrde des Landes dazu angehalten werden. Zumindest
pei der Genehmigung von Priifungsordnungen kann sie die
Einhaltung von Planstudienzeiten durchsetzen. Entscheidend
wird es bei diesen Bemiihungen darauf ankommen, daf Fakul-
tit/Fachbereich, Hochschule und Wissenschaftsverwaltung
gemeinsam jene 7iele verfolgen, von denen die vorstehenden

Empfehlungen zur Verbesserung des Studiums getragen sind.

Damit solche Bemihungen in Gang kommen, muf jedoch - es sei
wiederholt - flr die wichtigen Studiendaten Transparenz
hergestellt werden, wie sie der Wissenschaftsrat in seinen
Empfehlungen zum Wettbewerb im Hochschulbereich (S. 25 iy
und auch hier (8. 77 £.) vorgeschlagen hat. Gerade die Ver-
5ffentlichung zureichender Angaben uber Lehrangebot und
studienverlautf (u;a. studiendaver, —abbrecher, Prifungs-
ergebnisse) macht einzelne Hochschulen und Studiengéange

miteinander vergleichbar.

Fiir die Verwirklichung der Empfehlungen zum Studium wird es
ferner von Einfluf sein, daB bei der Genehmigung von S5pe-
zialstudien und von Graduiertenkollegs und bei der Zulas-
sung zu diesen die Organisation des Studienprogramms im
Sinne der Planstudienzeit und die tatsidchliche Fachstu-
diendauer periicksichtigt werden. Hierauf wird in den fol-
agenden Abschnitten eingegangen. Ein weiterer wichtiger
Beitrag wiirde darin bestehen, daf Bund und Lander die

Vergabe von Graduiertenstipendien ebenfalls von den ge-
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nannten Bedingungen abhi3ngig machen, wozu auch gehdren

sollte, daB Stipendien, die wvon Graduiertenkollegs selber
vergeben werden, ihnen nach einer Anlaufzeit nur zugeteilt
werden, wenn ihre Doktoranden innerhalb bestimmter Fristen

promoviert worden sind.

Zur Straffung des Studiums wiirde schlieflich beitragen,

wenn bei der Einstellung von Hochschulabsolventen und bei
der Riickzahlung von Forderungsdarlehen neben der Qualitat
der AbschluBpriifung auch die tatsichliche Fachstudiendauer

erkennbar beriicksichtigt werden.
B. II. Graduiertenstudien

Das Hochschulrahmengesetz des Bundes und die Hochschul-
gesetze der Lander sehen bereits die Einrichtung von wei-
terfiihrenden Studienmdglichkeiten nach dem berufsqualifi-
zierenden Studienabschluf mit verschiedenen Zielsetzungen
vor. Dabei werden Zusatz-, Erganzungs- und vertiefende
Aufbaustudien genannt. Teilweise werden solche Studienan-
gebote von den Hochschulen bereits gemacht (vgl. S. 32,
Anm. 1), wobei allerdings nicht auch eine Verkilirzung des
Studiums bis zum berufsqualifizierenden StudienabschluB das

Ergebnis ist.

Die Empfehlungen des Wissenschaftsrates zielen dahin, die
bei der bisherigen Struktur des Studienangebots zunehmend
vermischten und sich gegenseitig behindernden Funktionen
der Universit3ten kiinftig deutlicher zu unterscheiden. Das
wird erreicht, wenn nach dem Studium bis zum berufsbefihi-
genden AbschluB Graduiertenstudien eingerichtet werden. Sie
dienen einmal als Spezialstudien (B.II.1.) der berufsbe-
zogenen und/oder wissenschaftlichen Vertiefung; damit
libernehmen sie Aufgaben, wie sie gelegentlich, aber als

Ausnahmen kenntlich, als Aufbau-, Ergdnzungs-, Erweite-



rungs— oder Vertiefungsstudien bereits eingefiihrt sind; der
Wissenschaftsrat beschreibt im folgenden die Funktionen von
Spezialstudien, verzichtet aber wegen der in den Landern
nicht einheitlichen Terminologie darauf, die genannten
Begriffe zu verwenden. Zum anderen sollen Graduierten-
studien als Doktorandenstudien (B.1I.2.) eingerichtet
werden, die neben der tiblichen Einzelbetreuung Graduier-

tenkollegs und Graduiertenkurse bereitstellen.

Lehrveranstaltungen in postgradualen Studien gehdren zum
planmaBigen studienangebot einer Hochschule. Sie sind daher

auf das Lehrdeputat anzurechnen.

Dariiber hinaus sollte tiberpriift werden, ob die gegenwdr-
tige, in § 7 des Bundesausbildungsfdrderungsgesetzes vor=
gesehene Forderung von weiteren Ausbildungsgdngen fir
Absolventen des Studiums fur die Forderung von Spezial-
studien und das Studium an Graduiertenkollegs ausreichend

ist.
II. 1. Spezialstudien

a) Die Spezialstudien dienen vor allem einer auf spezi-
fische Titigkeitsfelder gerichteten Spezialisierung oder
Integration, zumal wenn sie in enger Kooperation mit
Einrichtungen der betreffenden Berufspraxis erfolgen.
Spezialstudien sollen Inhalte vermitteln, die fir den
perufsqualifizierenden AbschluB nicht allgemein notwendig
sind; zugleich konnen sie dadurch das Studium bis zum
berufsqualifizierenden AbschluB entlasten. Wenn Spezialisie-
rungen nicht in das gtudium eingebunden, sondern als Gra-
duiertenstudien angeboten werden, kann in der Anpassung an
die wechselnden Erfordernisse der Arbeitsmiarkte fir Absol-

venten einzelner Studienrichtungen eine Beweglichkeit und



auch eine Transferfdhigkeit zwischen Wissenschaft und
Berufspraxis erzielt werden, die bis heute im deutschen
Hochschulwesen h&dufig fehlt. Dabei lassen sich u.a. die

folgenden Funktionen unterscheiden:

- fécherilibergreifende Spezialisierung, die gewisse Ansprii-
che an eine interdisziplinire Integration stellt; z.B. in
Spezialstudien der Kriminologie nach einem rechts-,
sozial- oder verhaltenswissenschaftlichen Studium, oder
der Denkmalspflege nach einem Studium der Kunstgeschich-
te, der Architektur, des Bauingenieurwesens, der Vor- und

Friihgeschichte oder der Geschichte;

- berufsorientierte Bereichsspezialisierung, die auf dem
AbschluB eines von mehreren Fachstudiengdngen aufbauen
kann, d.h. Erwerb einer Zusatzqualifikation fiir bestimmte
Berufstatigkeiten nach dem Studium des einen oder anderen
einschldgigen Faches, etwa fiir "Buch- und Verlagswesen"
nach einem Studium der Germanistik, fiir "Kerntechnik"
nach einem Diplomstudium in Maschinenbau, Elektrotechnik
oder Physik oder nach einéem geeigneten Studium fiir Auf-
gaben im Feld des Umweltschutzes, der Sicherheitstechnik,

der Energiewirtschaft;

- berufsorientierte Teilfachspezialisierung, d.h. eine
Spezialisierung innerhalb eines Faches oder Studiengangs,
hédufig in Verbindung mit Einrichtungen der Berufspraxis,
z.B. als Diplom-Psychologe fiir eine Spezialisierung in
Klinischer Psychologie, als Physiker flir Medizinische
Physik.

Auch kleinere kulturwissenschaftliche, forschungsintensive
Facher, die ihre Studiengdnge bisher nach dem Kompaktmodell
angelegt haben, sollten sich Uberlegen, das Studium sti3rker

als bisher zu gliedern. In Fachern, die nicht nur mehrere



Fremdsprachen, sondern auch das Studium von Grundlagen-—
fichern erfordern (z.B. Byzantinistik, Archiologie), sollte
es mdoglich sein, ein vier Jahre umfassendes Studium von
Spezialisierungen zu trennen, und damit den Studenten auch
einen fritheren StudienabschluB als bisher zu erdffnen.
Priifungsordnungen, wie etwa die fiir die Erweiterungsprifung
im Fach Byzantinistik an der Universitit Mainz, zeigen dazu

einen Weg.

Die fiir Spezialstudien vorgesehenen Studieninhalte missen
systematisch aufbereitet werden, so daB sie als inhaltlich
definierte und zeitlich begrenzte Angebote angekilindigt

werden konnen.

Die Dauer von Spezialstudien sollte in der Regel nicht mehr

als ein Jahr, im Hochstfall bis zu zwei Jahren betragen.

Die oben dargelegten Funktionen von Spezialstudien decken
in der einen oder anderen Form gut die H&lfte aller von der
Westdeutschen Rektorenkonferenz fiir 1984 dokumentierten
vergleichbaren studien ab (vgl. S. 32, Anm. 1): die rest-
1ichen Studien verteilen sich in der Mehrzahl auf den
Erwerb von Zusatzberechtigungen fiir das Lehramt, auf ver-
tiefende Weiterbildung im Bereich des Fachstudiums, auf den
Erwerb eng umschriebener Spezialqualifikationen (vor allem
im klnstlerischen Bereich) und auf universitdre Aufbau-

studien fir Fachhochschulabsolventen.

b) Die Einrichtung von Spezialstudien ist auf die Initia-
tive der Hochschullehrer, Fakultiten/Fachbereiche und
Hochschulen angewiesen. Es wire erwinscht, daf den Hoch-
schulen hierbei von den Ministerien mdglichst freie Hand
gelassen wird. Bei den Hochschulen liegt es, die Studien-
angebote sowie die Priifungs- und studienordnungen unter dem

Gesichtspunkt zu sichten, welche Angebote einerseits E£lr



besondere Teilarbeitsmirkte qualifizieren und andererseits
ohne nachteilige Wirkungen auf die Qualitit des berufs-
qualifizierenden Abschlusses in Spezialstudien verlagert
werden konnen. Diese ﬁberlegungen sollen zugleich dazu
beitragen, Studieninhalte und Prifungen so zu bestimmen und
anzuordnen, daB die vorgegebene Planstudienzeit von Hoch-

schullehrern und Studenten eingehalten werden kann.

Die Einrichtung von Spezialstudien setzt die Zustimmung des
zustdndigen Ministeriums voraus. Mit dem Antrag an das
Ministerium legen Fakult3t/Fachbereich und Hochschule die
Griinde dar, die sie zur Einrichtung von Spezialstudien
veranlassen; hierbei werden u.a. die erwartete Nachfrage
und die Kapazitdtsbelastung zu erliutern sein. In jedem
Falle setzt die Einrichtung von Spezialstudien voraus, daB
die notwendigen Spezialisierungen entwickelt und in der

Fakultdt/im Fachbereich zureichend vertreten sind.

Die Einrichtung von Spezialstudien sollte {liberregional
angekiindigt werden, damit auch Absolventen anderer Hoch-
schulen angezogen werden und von ihnen erstrebte weitere
Qualifikationen erreichen k®nnen. Der Wissenschaftsrat
wirde es begriiBen, wenn sich die Westdeutsche Rektoren-
konferenz der Aufgabe annimmt, Uber etablierte Angebote flir
Spezialstudien regelmdfig zu informieren - etwa in der Art
ihrer entsprechend weiter entwickelten "Ubersicht {iber

weiterflihrende Studienangebote..." (vgl. S. 32, Anm. 1).

Bei der Konzeption von Spezialstudien sollten die Mdéglich-
keiten zur Kooperation mit anderen Hochschulen und anderen
Fachern und zur Interdisziplinaritdt, die sich hier in

besonderem MaBe bieten, berilicksichtigt werden.

Insbesondere fiir die Vermittlung von speziellen Qualifika-
tionen, wie sie filir bestimmte Berufstatigkeiten erforder-

lich sind, sollte die Zusammenarbeit mit erfahrenen Prak-



tikern und Einrichtungen auBerhalb der Universitdt gesucht
und vereinbart werden. In der Wechselwirkung von Entla-
stung und Anregung kdnnten sich die Universitdten hier neue
Perspektiven und Wirkungsmdglichkeiten erschlieBen, VvoOr

allem im Hinblick auf angewandte und praxisnahe Forschung.

Wegen der notwendigen Voraussetzungen und im Hinblick auf
ihre Z%Zielsetzungen werden Spezialstudien nicht tberall,
sondern nur dort eingerichtet werden kdnnen, wo eben diese
Voraussetzungen nachgewiesen werden. Sie werden ferner
immer nur fiir eine begrenzte 7ahl von Teilnehmern zur
Verfiigung stehen, unter denen sich regelmdfig auch Absol-

venten anderer Hochschulen befinden sollten.

gSpezialstudien sollten sich innerhalb begrenzter Fristen
von etwa fiinf bis sieben Jahren bewahrt haben, bevor sie
fortgefiihrt werden. Den entsprechenden Nachweis hat die
jeweilige Fakultit/der Fachbereich zu erbringen (u.a.
Teilnehmerzahl, Resonanz des Arbeitsmarktes). Hierbei
sollte auch in Betracht gezogen werden, ob das Studien-
angebot im Sinne der hier vorgeschlagenen Planstudienzeit

von "4 plus" geregelt worden ist und erreicht wird.

c) Die Bewerbung um zulassung zu einem Spezialstudium
sollte grundsdtzlich flir jeden Absolventen eines geeigneten
gtudiums offen sein, der lber die fiir das Spezialstudium
erforderlichen Voraussetzungen verfiigt; insoweit findet
eine Uberpriifung statt. tiber die Zulassung entscheiden die
Veranstalter des Spezialstudiums. Hierbei wird die tat-
sachliche Fachstudienzeit des Bewerbers erhebliche Bedeu-

tung haben.



Wenn die ndtigen Voraussetzungen nachgewiesen werden k&n-
nen, sollten auch Absolventen der Fachhochschulen an Spe-

zialstudien der Universititen teilnehmen kdnnen.

Die Priifung am Ende des Studiums soll unverdndert der

berufsqualifizierende AbschluB bleiben. Mit Spezialstudien
kann ein weiterer akademischer Grad in der Regel nicht er-
worben werden. Die Teilnahme an Spezialstudien wird durch

ein Zertifikat bescheinigt.
IT. 2. Doktorandenstudien
a) Einzelbetreuung

Die Vorbereitung auf die Promotion findet an den deutschen
wissenschaftlichen Hochschulen traditionell durch Einzel-
betreuung des Doktoranden von einem Hochschullehrer ("Dok-
torvater") statt. Auf M&ngel des Verfahrens wurde oben

(A. VI.) hingewiesen. Seine Vorzlige sollten aber auch nicht
tibersehen werden. Wird die Einzelbetreuung vom Doktoranden
gesucht und vom Hochschullehrer engagiert wahrgenommen, hat
sich das Verfahren seit langem und vielfach bewdhrt. Als
seine Vorzlige sind hervorzuheben: die klare Zuweisung der
Verantwortung an einen Hochschullehrer, die aus einer
intensiven Lehrer-Schiiler-Beziehung hervorgehende beson-
dere Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses und
dessen Einbeziehung in die Forschungsarbeiten eines er-
fahrenen Wissenschaftlers, wodurch zugleich seiner For-

schung neue Impulse zugefiihrt werden.

Die Einzelbetreuung wird auch kiinftig flir die Promotion von
Nachwuchskraften und fiir die Forschung in verschiedenen und
vor allem geisteswissenschaftlichen Fichern und fiir ein-
zelne Hochschullehrer kaum durch ein anderes Verfahren zu

tibertreffen sein. Angesichts der oben skizzierten M&ngel
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(vgl. A. vI.) halt es der Wissenschaftsrat aber auch fir
angebracht, die Einzelbetreuung durch weitere Verfahren zu
erginzen und dadurch die Fdrderung des wissenschaftlichen

Nachwuchses 2zu verbessern. 2u diesem Zweck wird vorgeschlagen,
- Graduiertenkollegs einzurichten (b) und

- die - vereinzelt schon heute iblichen - Graduiertenkurse (c)

allgemein einzufiihren.

Das Promotionsrecht der Fakultéten/Fachbereiche bleibt

hiervon unberthrt.

Die Veranstaltungen, die von Graduiertenkollegs oder als
iberregionale Graduiertenkurse fiir Doktoranden angeboten
werden, sollten grundsétzlich auch Doktoranden in Einzel-

petreuung offen stehen.
b) Graduiertenkolleg
(1) Allgemeines

craduiertenkolleg ist die Bezeichnung fiir Einrichtungen zur
Forderung des graduierten wissenschaftlichen Nachwuchses in
thematisch umschriebenen Forschungsgruppene. Die Ausgestal-
tung sollte den Gegebenheiten des Forschungsbereichs, des

Faches und der Hochschule gerecht werden [vgl. (11)].

(1) ziel der Einrichtung von Graduiertenkollegs ist vor

allem,

- den Doktoranden neben der Betreuung durch einzelne Hoch-
schullehrer die Gelegenheit zu einer systematisch in die
Forschungsarbeit eines Instituts/Seminars/einer Klinik
einbezogenen Titigkeit und damit zu einer Intensivierung

ihrer wissenschaftlichen Ausbildung und Arbeit zu bieten,



Erhalt und Gewinnen der internationalen Wettbewerbs~- und
Kooperationsfihigkeit der Hochschulen in der Bundesrepu-
blik Deutschland im Hinblick auf vergleichbare Einrich-

tungen im Ausland,

die Regionalisierung der Wahl des Studienortes und die
Fixierung auf meist einen Studienort mit der Suche nach
einem geeigneten Graduiertenkolleg zugunsten einer grdfe-
ren und von fachlichen Gesichtspunkten geleiteten Mobili-

tat zu Uberwinden,

mehr Nachwuchswissenschaftler friher als bisher mit jenen
Forschungsgruppen zusammenzufiihren, die ihren Interessen

und Kompetenzen entsprechen,

die Zusammenarbeit zwischen erfahrenen Wissenschaftlern

und Nachwuchskr&ften zu férdern und damit

flir hochwertige Forschung notwendige Voraussetzungen zZu
sichern, damit sich das Forschungspotential der Nach-
wuchskrdfte und der erfahrenen Wissenschaftler besser

entfalten und gegenseitig erginzen kann,

einer allzu engen Spezialisierung, die von einer aus-
schlieBlichen Beschédftigung mit der eigenen Dissertation
beglinstigt wird, durch geeignete Veranstaltungen und

Tétigkeitsangebote entgegenzuwirken.

Neben der individuellen Férderung der Doktoranden sollen

damit zugleich die folgenden forschungspolitischen Ziele

verfolgt werden:

gezielte Férderung innovativer Forschungsansitze,

Verstdrkung des intradiszipliniren Zusammenhalts (als

Gegengewicht zu hoher Spezialisierung),
Zusammenarbeit mit Grenzdisziplinen,

gemeinsame Programmplanung der Forschungsvorhaben,



- peschleunigtes Aufholen von Riickst&nden in der Forschung,

- perufsorientierte verbundforschung mit Praxiseinrich-

tungen,

- vermehrte Transparenz in der laufenden Forschung zur
Anregung von Wettbewerb zwischen Arbeitsgruppen und

Instituten.

(2) Graduiertenkollegs sollen Hochschullehrern, die sich in
der Forschung hervorgetan haben and Initiative bei der
Forderung ihres Faches entwickeln sowie an der Zusammen-=
arbeit mit Jjlngeren wissenschaftlern interessiert sind, die
M&glichkeit pbieten, unter spezifischen Bedingungen Nach-
wuchskrafte zu fdrdern und zugleich zu forschen. Diese
Qualitaten sind Voraussetzung fiir die Einrichtung von
Graduiertenkollegs. Andernfalls wird es nicht gelingen,
herausragend qualifizierte Nachwuchskrafte der eigenen,
aber auch anderer Hochschulen an ein Graduiertenkolleg zu
ziehen; Spannungen mit negativen Auswirkungen fiir Arbeits-

klima und Produktivitat wiren abzusehen.

Doktoranden sollen in Graduiertenkollegs die Gelegenheit
finden, im Rahmen eines systematisch angelegten Studien-
programms ihre Promotion vorbereiten zu kdnnen und mit
ihrer Dissertation in einem umfassenderen Forschungszu-
sammenhang zu arbeiten. 2ur Attraktivitdt eines Graduier-
tenkollegs gehdrt, dap es vielfdltige Anregungen und ein

intensives wissenschaftliches Arbeitsklima bietet.

(3) Ein Graduiertenkolleg sollte in jedem Falle thematisch
breiter sein als eine einzelne Forschungsgruppe oder eine
einzelne Lehrstuhleinheit; es ist andererseits aber keines-
falls so breit zu definieren, daB es deckungsgleich mit
einer Fakultdt/einem Fachbereich oder einer ganzen Dis-

ziplin (Fach, Einzelwissenschaft) wire. Eine Disziplin kann



mit der ganzen Breite ihrer jeweils fruchtbaren Forschungs-
bereiche nicht an einer einzelnen Universitit vertreten
sein. Graduiertenkollegs sollen vielmehr nur jene Teil-
bereiche der Forschung einer Disziplin oder eines Grenz-
bereichs zwischen verschiedenen Disziplinen umfassen, in
denen das betreffende Fach oder die betreffenden Ficher
einer Universit3t einen besonderen Aktivposten in der

Forschung besitzen.

Die Graduiertenkollegs eines Faches in einem Land miissen
keineswegs alle in diesem Fach an Universitéaten gepflegten
Forschungsgebiete umfassen. Viel weniger noch sollte jedes
Fach an jeder Universitit, an der es vertreten ist, sein
Graduiertenkolleg haben. Statt dessen kénnte aber djede
Universitdt in jenen F#chern die Einrichtung eines Gra-
duiertenkollegs beantragen, in denen sie bundesweit her-
vorragt und die die erfolgreichsten Bereiche aus der For-
schung der 6rtlichen Fachvertreter umfassen. Es sollte
‘nicht ausgeschlossen sein, daB in einem Land auch Gra-
duiertenkollegs mit liberlappender und konkurrierender

Themenstellung eingerichtet werden.

(4) Die Einrichtung von Graduiertenkollegs setzt voraus,
dag Forschungsschwerpunkte vorhanden sind. Das kdnnen z.B.
Forschungsgruppen sein, die dort gebildet werden, wo in der
Forschung qualit3tsvolle Leistungen ausgewiesen sind. Die
Konzeption soll sich nicht nur auf bereits etablierte
Forschungsgebiete beschrinken. Bisher wenig entwickelte
Gebiete sind ebenso zu berlicksichtigen wie Nahtstellen
zwischen den Disziplinen und verschiedene Méglichkeiten der
Kooperation. Grundsitzlich ist von einer l&ngerfristigen
Perspektive auszugehen; auch ist eine Qualit3tskontrolle

durch externe Begutachtung vorzusehen,



sonderforschungsbereiche bieten fiir die Einrichtung von
Graduiertenkollegs geeignete Ankniipfungspunkte, auch wenn
"pisher ... nur einzelne Sonderforschungsbereiche systema-
tische Anstrengungen unternommen (haben), um den wissen-
schaftlichen Nachwuchs vor der Promotion durch postgraduale

Ausbildungsangebote verschiedener Art zu fordern ..."1.

(5) Die Einrichtung von Graduiertenkollegs setzt ferner
voraus, daB die daran interessierten Hochschullehrer Pro-

gramme ausarbeiten, die sich u.a. auf folgendes erstrecken:
- die Entwicklung von Dissertationsthemen,

- die Einbindung der Doktoranden und Postdoktoranden ("Post-
docs")mit ihren Forschungsarbeiten in umfassendere

Forschungsvorhaben,

- die Bereitstellung von obligatorischen Veranstaltungen
verschiedener Art (Vorlesung, Kollogquium usw.), die den
Doktoranden bei der Ausarbeitung seiner Dissertation
begleiten und auch iber die engere Fragestellung seiner
Dissertation und des Forschungsvorhabens, an dem er
mitarbeitet, hinausfiihren; hierbei kdnnen auch Lehr-
angebote aus studiengdngen anderer Fachrichtungen ein-

bezogen werden,

- die Planung der zeitlichen Abfolge, insbesondere der Be-

reitstellung obligatorischer Veranstaltungen.

Die Hochschullehrer haben augBerdem geeignete Doktoranden zu
suchen und auszuwdhlen, Bewerbungen von Doktoranden zu

priifen und Uber die Aufnahme in das Graduiertenkolleg zu

Wissenschaftsrat: Stellungnahme zur Entwicklung des
Programms der sonderforschungsbereiche. 1985.
Drs. 6774/85. S. 21.



entscheiden, Antrige auf Doktoranden-Stipendien zu begut-
achten und gegebenenfalls auch solche zu vergeben sowie die
Doktoranden ihres Graduiertenkollegs dariiber hinaus zu

betreuen.

(6) Ausl&ndische Erfahrungen1 mit entsprechenden Studien-
zentren lassen, auch wenn man die Unterschiedlichkeit von
Bildungssystemen berlicksichtigt, den SchluBs zu, daB die
Einrichtung von Graduiertenkollegs in vielen Fichern - zu-
nachst zur Erprobung - zu empfehlen ist. Dabei wird nicht
libersehen, daB es gegenwdrtig in manchen Fichern und an
manchen Orten schon Gepflogenheiten und Einrichtungen gibt,
die in ihrer Arbeitsweise und Zielsetzung sich der Form und
der Funktion eines Graduiertenkollegs nihern. Welche Form
fiir die in jedem Fall anzustrebende mdglichst intensive
Verbindung von Nachwuchsfdrderung und Forschung am besten
geeignet ist, sollte jeweils auf Grund kritischer Wirdigung

bisheriger Erfahrungen entschieden werden.
(ITI) Aufbau und Organisation

Einrichtung und Organisation der Graduiertenkollegs regeln
die L&nder. Einheitliche Regelungen erscheinen - jedenfalls

im gegenwdrtigen Zeitpunkt - nicht erforderlich.

Die Initiative zur Grindung eines Graduiertenkollegs liegt
bei den Hochschullehrern einer Forschungsgruppe, die
Zzusammen ein Programm ausgearbeitet haben, gegebenenfalls
in Verbindung mit Wissenschaftlern auBeruniversitérer

Forschungseinrichtungen.,

Vgl. Neidhardt, Friedhelm, und Reinhard Wittenbergqg:
Doktorandenausbildung. Strukturen und Strukturprobleme
des Graduiertenstudiums. Eine internationale Expertise
(Januar 1979). In: Soziologie. Mitteilungsblatt der
Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie. 1/1979.

5. 51 ff.



Gesichert sein sollte, daB die an einem Graduiertenkolleg
peteiligten Hochschullehrer tber ihre Forschungs- und
Veranstaltungsprogramme selbstindig entscheiden konnen,
eigene finanzielle Dispositionsméglichkeiten eingeraumt
bekommen und Stipendien selbst vergeben kénnen. Sie missen
sich so deutlich profilieren kdnnen, daB sie qualifizierte
Nachwuchskrifte anziehen und zusammenfilhren. Sie missen
eine Zulassungspolitik verfolgen kdnnen, die iberregional
orientiert ist und Bewerbern anderer Universitdten Gleich-

heit der Bewerbungschancen sichert.

Angehdrige auBeruniversitarer Forschungsinstitute, z.B. der
Max-Planck-Gesellschaft und der GroBfforschungseinrichtun-
gen, von Instituten, Seminaren oder Kliniken rdumlich
benachbarter Universitaten, aber auch von Einrichtungen der
Praxis sollten gleichberechtigte oder assoziierte Mitglie-
der eines Graduiertenkollegs sein kdnnen. In besonderen
Fillen sollten auch Verbundsysteme zwischen einzelnen, VvOr
allem benachbarten Universititen mdglich sein, wenn dadurch
die innovativen Forschungsprogramme erweitert und erganzt

werden.

(I1I) Zulassung und Stellung der Doktoranden

Einen Antrag auf die Eroffnung eines Promotionsverfahrens
su stellen, ist grundsatzlich jedem mdéglich, der eine
Dissertation vorlegt und die formalen Erfordernisse der
Srtlichen Promotionsordnung erflillt. Die Aufnahme in ein
Graduiertenkolleg setzt die zulassung durch das betreffende
Graduiertenkolleg voraus. Je eindeutiger Doktoranden nach
Qualifikation ausgewdhlt werden, wobei auch die tatsach-
1iche Fachstudiendauer des Doktoranden berlicksichtigt
werden sollte, um SO produktiver wird auf die Dauer die

Forschung sein.



Auf der anderen Seite entsteht mit der Einrichtung eines
Graduiertenkollegs fiir die an ihm beteiligten Hochschul-
lehrer die Verpflichtung, das von ihnen entwickelte Pro-
motionsprogramm vollstindig anzubieten und hierbei Ge-

sichtspunkte der Arbeits- und Zeitdkonomie nicht zu ver-

nachlédssigen.

Doktoranden sollen einem Graduiertenkolleg bis zu zwei
Jahren, keinesfalls l&nger als drei Jahre angehdren konnen
und dann ihr Forschungsvorhaben im Graduiertenkolleg ab-

geschlossen haben,

Flir die wissenschaftliche Forderung der Doktoranden ist in
manchen Fdchern ein Rotationssystem, das den Wechsel in
andere Institute, Laboratorien oder auch an eine Einrich-
tung der Berufspraxis und Auslandsaufenthalte erméglicht,

von entscheidender Bedeutung. Ebenso wichtig kann die
Teilnahme an einer Veranstaltung in der vorlesungsfreien
Zeit, z.B. an einem Graduiertenkurs, oder ein Auslandsaufent-
halt sein. Hierfiir sind die erforderlichen Verwaltungs- und

Versicherungsregelungen zu treffen.

Jeder Doktorand eines Graduiertenkollegs muB im/in der
jeweiligen Institut/Seminar/Klinik einen den unterschied-
lichen fachlichen Anforderungen entsprechenden Arbeits-
platz haben. Der Zugang zu - formellen und informellen -
Diskussionsrunden sollte ihm offenstehen, wenn die Teil-

nahme nicht verpflichtend ist.

(IV) Finanzierung

Bei der Finanzierung sind grundsitzlich zwei Kostengruppen
zu unterscheiden: Einerseits geht es um die Kosten fiir die
vom Land bereitgestellte Grundausstattung (personelle und

sachliche Mittel, apparative Ausstattung, R&ume).



Andererseits geht es um die Kosten, die sich bei Graduier-
tenkollegs fiir die Férderung von Forschung und wissenschaft-
lichem Nachwuchs zusdtzlich zu der crundausstattung €r-
geben (Ergénzungsfinanzierung). Die erganzenden Mittel
werden benodtigt fiir Gastforscher, auch aus dem ausland, fur
Stipendien fiir Doktoranden und Postdoktoranden, fiir tech-
nisches Personal und Hilfskrafte, die befristete Beschaf-
tigung von Postdoktoranden, fiir zusatzliche Sachkosten,
auch zur Forderung internationaler Kontakte. Ahnlich wie
pei der Foérderung der Sonderforschungsbereiche kommen
hierfiir zundchst die iblichen F&rderungsmafnahmen der DFG
in Betracht. Die DFG sollte im Rahmen ihrer verschiedenen
MSglichkeiten Initiativen aus den einzelnen Hochschulen
gezielt unterstliitzen, wie sie dies auch schon bei Forscher-
gruppen und Sonderforschungsbereichen tut. Da nach der
Satzung der DFG1 der Fdrderung und Ausbildung des wissen-—
schaftlichen Nachwuchses ihre besondere Aufmerksamkeit
gelten soll, bittet der Wissenschaftsrat die DFG, sich
dieser Aufgabe anzunehmen. Die Belange, die sich aus der
Konzentration auf Forschungsgruppen mit dem thematischen
Umfang eines Graduiertenkollegs ergeben, sollten hierbei

berlicksichtigt werden.

gobald hinreichend Erfahrungen uber eine Bewahrung der
Graduiertenkollegs vorliegen, empfiehlt es sich, daB die
DFG fiir die Vergabe dieser Mittel ein eigenes Forderungs-

verfahren entwickelt.

PRy

Vgl. Satzung der Deutschen Forschungsgemeinschaft:

"§ 1 - Zweck des Vereins - Die Deutsche Forschungs-
gemeinschaft dient der Wissenschaft in allen ihren
zweigen durch die finanzielle Unterstiitzung von For-
schungsaufgaben und durch die Fdérderung der Zusammen-—
arbeit unter den Forschern. Sie perit Parlamente und
Behdrden in wissenschaftlichen Fragen und pflegt die
Verbindungen der Forschung zur Wirtschaft und zur
auslandischen Wissenschaft. Der Fdrderung und Ausbil-
dung des wissenschaftlichen Nachwuchses gilt ihre
besondere Aufmerksamkeit."”



Die DFG sollte die Forderung auf diesem Gebiet dokumen-
tieren, um fachlich unterschiedliche Initiativen verglei-
chen zu kénnen und damit ldngerfristig auch eine Bewertung

zu ermdglichen.

Wegen der lberregionalen und iiber die Grenzen der Bundes-
republik Deutschland hinausgreifenden Bedeutung von Gradu-
iertenkollegs fiir die Férderung des wissenschaftlichen
Nachwuchses und damit zugleich fiir die Forschungsfdrderung
hdlt der Wissenschaftsrat allerdings auf Dauer eine Betei-
ligung des Bundes an der Finanzierung der iber die der DFG
bereits jetzt mdgliche Férderung hinausgehenden Kosten von
Graduiertenkollegs unter dem Aspekt seiner Mitverantwortung
fir die Férderung des wissenschaftlichen Nachwuchses und
der Forschung fiir erforderlich. Der Wissenschaftsrat bittet
Bund und L&nder, sich hieriiber zu verstdndigen. Er wird
unter wissenschaftspolitischen, forschungspolitischen und
iberregionalen Gesichtspunkten zu der Forderung von Gradu-

iertenkollegs Stellung nehmen.

Auf der Grundlage von Erfahrungen und der weiteren Ent-
wicklung der mit der Einrichtung von Graduiertenkollegs
verfolgten Ziele wird der Wissenschaftsrat seine Empfeh-
lungen zu den Graduiertenkollegs fortschreiben und hierbei
auf die Entwicklung der Graduiertenkollegs unter wissen-

schafts- und forschungspolitischen Gesichtspunkten eingehen.

(V) Einzelbetreuung und Graduiertenkollegs

Der Wissenschaftsrat betont abschlieBend noch einmal, daB
die Graduiertenkollegs die bisherige Einzelbetreuung nicht
ersetzen und abldsen sollen. Beide Verfahren sollen viel-
mehr nebeneinander bestehen, sich erginzen und dadurch die

Mdéglichkeiten, Doktoranden und mit ihnen die Forschung zu
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férdern, erweitern und verbesserne. Je nach seinen Vorzigen
soll sich im einzelnen Fall das eine oder das andere Ver-

fahren durchsetzen konnens.

Das setzt allerdings vorausy daB mit der Einrichtung des
neuen Férderungsverfahrens, der Graduiertenkollegs, das
pbisherige Verfahren der Einzelbetreuung nicht zurickge-
getzt und in cine Lage gedréangt wird, die ihm die Voraus-
setzungen entzieht, sich behaupten zu kénnen. Die Gewahrung
zusdtzlicher Mittel £ir craduiertenkollegs darf deshalb
keinesfalls zur Folge haben, dap diese bei der Einzelbe-
treuung von Doktoranden abgezogen werden. Das gilt ins-

besondere hinsichtlich der Stipendien fiir Doktoranden.
(VI) Graduiertenstipendien

Ein Graduiertenkolleg sollte in der Lage sein, selbst tiber
stipendien fiir etwa die Halfte seiner Doktoranden- und
Postdoktorandenplatze su verfligen und diese stipendien nach
eigener Entscheidungy auch an Auslander, zu verteilen. Die
ibrigen Pléatze sollten Bewerbern, die ihre Graduierten-
stipendien aus anderen Forderprogrammen erhalten, offengehal-
ten werden. Dabei wird davon ausgegangen, dap diese Stipen-
diaten die MSglichkeit haben, mit ihren Stipendien an die
Hochschule ihrer Wahl zu gehen; dies setzt die Einhaltung
entsprechender Grundsitze bei den fdrdernden Einrichtungen
voraus. Dadurch kdnnen dann sowohl der Wettbewerb zwi-
schen graduierten gtudenten bei der Bewerbung um ein Sti~
pendium als auch der erwinschte iberregionale Wettbewerb
der Hochschulen um qualifizierte graduierte Sstudenten
Impulse gewinnen. Das igt der Fall, wenn die Graduierten-—
stipendien der Lander als Quoten nicht auf die Hochschulen
verteilt, sondern im Rahmen von Facherguoten nach einem
Verfahren ausgeschrieben und vergeben werden, das tber-

regionalen Wettbewerb sichert.



Ob die von den Lindern im Rahmen ihrer Promotionsf6rderung
vorgesehenen 2,000 Stipendien den Erfordernissen genligen
werden, bleibt abzuwarten. Die Zahl liegt erheblich unter
der Zahl der seinerzeit nach dem Bundes-Graduiertenfdr-

derungsgesetz gefdrderten Stipendiaten (vgl. g. 55%.
c) Graduiertenkurse

Eine wichtige M6glichkeit zur Forderung von Doktoranden
bieten ferner lberregionale Graduiertenkurse. Sie werden
von Hochschullehrern eines Faches an einem ausgewdhlten

Ort veranstaltet und bieten Vorlesungen, Vortrage, Kol-
loquien sowie die Gelegenheit zur Vorstellung und Disg-
kussion der eigenen Arbeitsverfahren und Ergebnisse mit
eingeladenen Referenten. AuBer ihrer Konsultantenfunktion
fir Einzelfragen der Dissertationen stellen die Referenten
neue wissenschaftliche Forschungsansitze vor, die auBerhalb
der Dissertationsprobleme liegen. Der Teilnehmerkreis wird
entsprechend der jeweiligen Thematik und dem Referentenstab
gezielt ausgewidhlt und zahlenm&fig so begrenzt, daB eine
aktive Mitwirkung der Beteiligten und ein intensiver Meinungs-
austausch gesichert sind. Die Dauer der Veranstaltung kann
unterschiedlich sein, von einem Wochenende bis zZu zwel,

drei Wochen.,

Entsprechende Veranstaltungen gibt es in einzelnen Dis-
ziplinen bereits seit lédngerem, wenn auch unter verschie-
denen Bezeichnungen. So vergibt z.B. die Stiftung Volks-
wagenwerk Zuschiisse fiir Reise- und Aufenthaltskosten Ffiir
Veranstaltungen von Symposien (Arbeitstagungen, Workshops)

und Kursen (Ferienkursen, Sommerschulen).

Die vorliegenden Erfahrungen mit solchen Veranstaltungen
empfehlen sie, und zwar flir alle Ficher. Der Wissenschafts-
rat schlagt deshalb vor, von Graduiertenkursen als Férde-

rungsmittel von Doktoranden allgemein und verst&irkt Ge-



prauch zu machen. Dabei sollte es keine Rolle spielen, ob
ein Doktorand sich in Einzelbetreuung oder in einem Gradu-
jertenkolleg auf die Promotion vorbereitet. Im ersteren
Falle sind Graduiertenkurse eher noch wichtiger, da sie
geeignet sind, einer allzu ausschlieflichen Beschaftigung

mit der eigenen Dissertation entgegenzuwirken.

in den kommenden Jahren sollte erreicht werden, daf uber-
regionale Graduiertenkurse in den meisten, wenn nicht allen
Fachern eine reguléare Einrichtung der Doktorandenfdrderung
sind. Die Tnitiative zur Planung und Durchfihrung von
Graduiertenkursen gsollte nicht nur bei einzelnen Hochschul-
lehrern liegen, sondern auch, soweit noch nicht der Fall,
von Fachgesellschaften ergriffen werden. Da zu deren Haupt-
aufgaben die berregionale Forderung der Forschung gehdrt,
kdnnen sie in der Planung und Organisation von Graduierten-
kursen ein originares Betatigungsfeld erblicken. Schlief-
lich werden Graduiertenkollegs selbst Veranstalter von

Graduiertenkursen selin.

Der Bund wird gebeten zu priifen, ob er sich an der Finan-
zierung von Graduiertenkursen beteiligen kann. Der Wissen-
schaftsrat wirde es ebenfalls begrifen, wenn die Stiftungen
entsprechende Vorhaben weiterhin und auch bei zunehmenden

Antrigen foérderten.

B., III. Weiterbildungsstudien

In einem ausgebauten Hochschulsystem hat die Weiterbildung
eine wichtige Rolle. Gesellschaftlicher und technologischer
Wandel machen eine standige Anpassung der Berufsqualifika-
tionen erforderlich. AuBerdem ist die Weitergabe neuer
Forschungs- und Entwicklungsergebnisse auf kirzestem Wege
fir die wirtschaftliche und gesellschaftliche Entwicklung

der Bundesrepublik Deutschland unverzichtbar und zugleich
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eine besonders wirksame Form von Forschungs- und Techno-
logietransfer. Die groBe Bedeutung, die der Weiterbildung
zukommt, kann hier nur angedeutet und nicht im einzelnen
dargelegt werden. Der Wissenschaftsrat ist hierauf 1983 in
seinen "Empfehlungen zur Weiterbildung an den Hochschulen®
eingegangen; auf sie wird verwiesen. Eingzelne Hochschulen
haben in den letzten Jahren in zunehmendem Umfang Weiter-
bildungsangebote entwickelt; es kann aber noch nicht davon
gesprochen werden, daB die Hochschulen insgesamt sich

dieser neuen Aufgabe bereits zugewandt h&tten.

Im vorstehenden Zusammenhang kommt es vor allem auf die
Funktion der Weiterbildung an, die Hochschulausbildung in
gegebenen Abstinden zu erganzen und damit zugleich die
Méglichkeit zu er6ffnen, das grundstandige Studium zu
begrenzen und zu entlasten. Zwischen Weiterbildungs- und
Spezialstudien (vgl. B.II.1.) werden sich gelegentlich
gleitende ﬁbergénge ergeben - es sollte hier nicht auf die
Bezeichnung ankommen, sondern darauf, dag die erforder-
lichen Angebote in der organisatorisch am besten geeigneten
Weise bereitgestellt werden. Besonders geeignet diirften
Weiterbildungsstudien fiir die Beriicksichtigung regionaler
Aspekte und bestimmter Berufsgruppen sein, aber auch fir
die Zusammenarbeit mit Einrichtungen auBSerhalb der Hoch-

schulen.

Der Wissenschaftsrat hilt es fiir notwendig, daB die Hoch-
schulen sich dieser Aufgabe und den mit ihr gebotenen

Moglichkeiten verstirkt zuwenden.
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Anhang 1 a. Zum Kompaktmodell
(1) Rechtswissenschaft

Die juristischen Studienordnungen beruhen auf den von den
Landern auf Grund des Deutschen Richtergesetzes erlassenen
Justizausbildungsordnungen. In ihnen kdnnen zwar in den
Studienordnungen gewisse Abweichungen vorgesehen werden.
Diese Abweichungen miissen aber, soweit sie Prifungszulas-
sungsvoraussetzungen ("Scheine" usw.) betreffen, von den
Prifungsédmtern gebilligt werden. Dariiber hinaus kdnnen die
Fakultdten/Fachbereiche weitere Angebote, die nicht geprift
werden, einbringen (Steuerrecht, chinesische Rechtsge- -
schichte, europdisches Kartellrecht). Sie tun dies auch.
Prifungsrelevanz zu erzwingen und - wegen der Koppelung von
Kapazitatsverordnung und F&chern der Justizausbildungsord-
nungen - Kapazitdtsrelevanz zu demonstrieren, war die
Absicht unz&hliger VorstdBe der juristischen Fakultaten/
Fachbereiche bei den Justizministerien. Die Folge davon
sind Studienordnungen, die entweder enumerativ das gesamte
Lehrspektrum der jeweiligen Landesuniversititen abbilden
oder so vage sind, daB dieses Spektrum darin untergebracht
werden kann. Die (Mindest-) Studienzeit betrigt jetzt
sieben (friiher bis 1962 sechs) Semester, der anschlieBende
Vorbereitungsdienst (Referendarzeit) 2,5 Jahre (bis 1965
3,5 Jahre). 1983 war die erste Staatspriifung bis zum 7. Se-
mester einschlieBlich von 0,5 % der Kandidaten abgelegt
worden, bis zum 10. von 33,7 %, bis zum 11. von 53,9 %. Die
durchschnittliche Studiendauer (Fachsemester) betrug 1974/75
1,1, 1978/79 11,3 und 1983 11,6 Semester.

Das Bekenntnis zum Einheitsjuristen - wie zum traditionel-
len Vorbereitungs-/Referendardienst - scheint weitgehenden
Konsens zu haben, so daR Spezialisierungsmdglichkeiten im

Rahmen der Universit&tsausbildung kein Thema sind. Jedoch
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sind Wahlficher vorgesehen, seit 1984 auch durch Bundes-
recht. Im Vorbereitungsdienst gibt es Wahlstationen, deren
Bedeutung 1984 abgesichert warde. Die seit Mitte der flnf-
ziger Jahre unermiidlich kritisierte Fiille von Lehr- und
Priifungsinhalten, denen man 1969 mit den Wahlfachgruppen
entgegentreten wollte, also durch die Umgestaltung des
Studiengangs in Anlehnung an das Schwerpunktmodell, und die
man seit Mitte der sechziger Jahre mit einer Verkirzung des
Referendardienstes zu bekd&mpfen suchte, hat sich aus vie-
lerlei Griinden nicht reduziert. Die Anderung des Deutschen
Richtergesetzes (§ 5a II) hat mit ihrer Formulierung der
Kernfacher "Bilirgerliches Recht, strafrecht, Offentliches
Recht und Verfahrensrecht einschlieflich der rechtswis-
senschaftlichen Methoden mit ihren philosophischen, ge-
schichtlichen und gesellschaftlichen Grundlagen" keine

Abhilfe gebracht.

Die Fiacherkataloge der Justizausbildungsordnungen der
Lander sind auf Grund von Empfehlungen der Prasidenten der
Justizpriifungsdmter und des Juristischen Fakultatentages
seit 1984 verbessert worden. Auf Grund der Anderung des
Deutschen Richtergesetzes von 1984 sind wahrend des Stu-
diums studienbegleitende Leistungskontrollen unter Pri-
fungsbedingungen vorgesehen, mit denen festgestellt wird,
ob der Student fiir die weitere Ausbildung fachlich geeignet
ist. Die Kontrollen werden bis zum Ende des zweiten Stu-
dienjahres durchgefihrt und kdnnen einmal innerhalb eines

Jahres wiederholt werden.
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(2) Lehramtsstudiengénge

- Germanistik

Auf frihere Entwicklungen in der Germanistik wurde bereits
oben (S. 27 f.) eingegangen. Heute wird ein Lehramtskandidat
fiir die Sekundarstufe II dieses Faches in vielen Bundes-

l&ndern in

Neuerer deutscher Literaturgeschichte
Deutscher Sprache und Literatur des Mittelalters
Germanistischer Linguistik und

Didaktik der deutschen Sprache und Literatur

geprift.

Die bloBe Addition hat zu einer erheblichen Vermehrung des
Lehr- und Priifungsstoffes und entsprechend zu einer Verl&n-

gerung von Studienzeiten gefiihrt.

Durch die Neuordnung der Lehrerbildung wurde das Lehramts-
studium "praxisrelevant" gestaltet, die breite und flexible
Form des Staatsexamens auf ein reines Lehramtsexamen um-
gestellt.

Das Studium wurde erweitert (von der Stundenzahl her und im
Hinblick auf eine Priifung in Pddagogik und Psychologie,

anstelle des alten Philosophicums oder Paedagogicums).

Die Didaktik der deutschen Sprache und Literatur (etwa 10 %
des gesamten Studiums) wurde den Fachwissenschaften hinzu-
addiert. Unterrichtspraktika wurden eingefiihrt oder er-

weitert.
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Da gleichzeitig die zweiphasige Ausbildung beibehalten
wurde und die Fachdidaktik der studienseminare sich von der
der Universitat unterscheiden sollte, ging in praxi eine
verstindliche, aber doch problematische Entwicklung vor
sich. Die Fachdidaktik an den Universitdten beginnt (in
allen Bundesldndern, auch dort, wo noch padagogische Hoch-
schulen existieren), sich aus einer "Anwendungswissen-
gschaft" in eine "Integrationswissenschaft“ umzudefinieren.
gie hat ein eigenes Fachprofil im Sinne eines theorieorien-
tierten Grundlagenfaches entwickelt und sich in allen
Strukturen den Fachwissenschaften angeglichen. Charakte-
ristisch fiir diese Entwicklung ist die Erweiterung der
Aufgabengebiete vieler fachdidaktischer Lehrstihle z.B. um
die Facher Medienkunde oder Kinder- und Jugendliteratur. In
concreto bedeutet dies fiir die Studenten das Studium und
die Priifung in einer weiteren Spezialisierungsdisziplin der

Fachwissenschaften.

Die Z%ahl der geforderten Seminarscheine hat stark zugenom-
men. Wahrend an manchen Universitdten z.B. Ende der 50er
Jahre ein einzelner Proseminarschein genligte, um ins Haupt-
seminar aufgenommen zu werden, miissen die studenten heute
vielfach erst einen Einfiihrungskurs absolvieren, um ins
Proseminar zu kommen;j die Auseinandersetzungen um fach-
didaktische Hauptseminare (mit allen Konsequenzen fur die
notwendig vorausgehenden Lehrveranstaltungen) sind noch im

Gange.

In der Germanistik liegt die durchschnittliche Studiendauer
(Fachsemester) bei Ablegung der Lehramtspriifungen flr
Gymnasien/Sekundarstufe II/allgemeinbildende Schulen seit
1980 bei 11,6 Semestern. 1983 hatten bis zum 8. Fachseme-
ster einschlieflich 10,4 %, bis zum 11. Fachsemester ein-
schlieBlich 50,1 % der Studenten die Erste Staatsprifung
abgelegt.
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= Geschichte

Besonders im Hinblick auf die Geschichte wird unter den
Ursachen fiur die gegenwdrtige Studiendauer betont, daf in
den letzten zehn Jahren die Zahl der Studienanfinger stin-
dig gewachsen ist, die nicht iiber die erforderlichen sach-
lichen und sprachlichen Voraussetzungen zur sofortigen
Aufnahme des eigentlichen Fachstudiums verfligen. Der Besuch
von Vorbereitungs- und Sprachkursen ist von der Ausnahme
zur Regel geworden. Der Zeitaufwand wird mit bis zu zwei

Semestern veranschlagt.

Was den formalen Umfang des Hauptstudiums flir das Lehramt
Gymnasium/Sekundarstufe IT angeht, so sind bei insgesamt
zwel Fdchern pro Fach zwei Scheine weithin die Regel. Dies
gilt seit Jahrzehnten unverdndert, auch unbeschadet der
Etablierung neuer Fachrichtungen in der Geschichte (z.B.,
Wirtschafts- und Sozialgeschichte) in besonderen Lehrstiih-
len und Professuren, wodurch weitere Wahlméglichkeiten,
aber keine zus&tzlichen Pflichtveranstaltungen geschaffen

worden sind.

Ein anderes Bild ergibt sich, wenn man die erziehungswis-
senschaftlichen, fachdidaktischen und schulpraktischen
Anteile des Lehramtsstudiums betrachtet. Die Zahl der
geforderten Scheine im sogenannten Begleitstudium hat sich
z.B. in Bonn von drei auf sieben erhéht, wozu noch zwei
Scheine in der friiher uniiblichen Fachdidaktik und kiinftig
ein Schulpraktikum kommen. Zwar divergiert die Lage in den
einzelnen Bundeslandern, zum Teil auch unter den Univer-
sitdten desselben Landes, und es gibt mittlerweile auch
gegenldufige Tendenzen, aber insgesamt scheint zu gelten,
daB hier in relativ kurzer Zeit das Lehrprogramm mit er-

heblichen zus3tzlichen Anforderungen belastet worden ist.
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In der Geschichte ist die durchschnittliche Studiéndauer
(Fachsemester) bei Ablegung der Lehramtspriifungen fir
Gymnasien/Sekundarstufe II/allgemeinbildende Schulen von
11,6 Semestern im Jahre 1980 auf 12,4 Semester im Jahre
1983 gestiegen. 1983 hatten bis zum 8. Fachsemester ein-
schlieBlich 5,9 %, bis zum 11. Fachsemester einschlieBlich
43,5 % und bis zum 12. Fachsemester 60,6 % der Studenten
die Erste Staatsprifung abgelegt.

(3) Medizin

Auch der Studiengang der Humanmedizin folgt dem Kompakt-
modell. Das Besondere liegt hier darin, daB es ein Fach
"Medizin" im Sinne einer einheitlichen Disziplin (wie etwa
Rechtswissenschaft oder Germanistik) nicht gibt und nicht
geben kann. "Medizin" ist vielmehr ein grofer Komplex
verschiedener theoretischer und klinischer Fé&cher, die auf
unterschiedliche Disziplinen zurlickgehen, deren theore-
tische Integrationsebenen von molekularer, zelluldrer,
organphysiologischer usw. bis hin zu verhaltenswissen-
schaftlicher Betrachtung variieren, ohne daB sich diese
verschiedenen Integrationsebenen ineinander tberfiihren

lieBen1.

Mit der fortschreitenden Differenzierung naturwissenschaft-
1icher Facher und ihrer Anwendungstechniken dringen immer
wieder neue Teilgebiete in das Lehrprogramm ein. Als Bei-
spiele seien die Klinische Chemie und die Nuklearmedizin
genannt. Dieser kontinuierlich fortschreitende Prozef fihrt
su einer stdndigen Vermehrung des Lehrstoffes und der

Anforderungen an den Studenten. Die dringend erforderliche

Vgl. Heckhausen, Heinz: Discipline and Interdisciplinarity;
in: Interdisciplinarity - Problems of Teaching and
Research in Universities. OECD, Centre for Educational
Research and Innovation, Paris. 1972. S. 83 ff.
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Zuricknahme von Lehrgebieten, die in der friher gelehrten
Breite an Bedeutung verlieren oder nurmehr fiir Spezialisten
in Betracht kommen, hat nicht mit der expansiven Entwick-

lung Schritt gehalten.

Nach der Bestallungsordnung fiir Arzte von 1953 in der
Fassung vom 31.5.1965 erfolgte die Ausbildung zum Arzt in
einem Universit&tsstudium von wenigstens 11 Semestern.
Darauf folgte nach bestandener &rztlicher Priifung eine
zweijdhrige Vorbereitungszeit als Medizinalassistent, nach

der die Bestallung als Arzt erteilt wurde.

Die Mindeststudiendauer betrdgt heute 6 Jahre und 3 Monate.
Die mittlere Fachstudienzeit beliuft sich seit 1979 auf
12,8 Semester; das Alter bei AbschluB der Arztlichen Prii-
fung ist von 28,1 Jahren im Jahre 1979 auf 28,9 Jahre im
Jahre 1983 gestiegen. Die Approbation wurde bisher nach
Bestehen des Dritten Abschnittes der Arztlichen Prifung auf
Antrag erteilt. Durch das Vierte Gesetz zur Knderung der
Bundesédrzteordnung vom 14. Mirz 1985 ist mit dem Ziel einer
verbesserten praktischen Qualifikation der Arzte eine
zweijdhrige, nach dem Medizinstudium abzuleistende T&tig-
keit als "Arzt im Praktikum" eingefiihrt worden, deren
Ableistung Voraussetzung fiir die Erteilung der zur eigen-
verantwortlichen und selbst&ndigen Ausilibung des Berufs
berechtigenden Approbation als Arzt sein wird. Diese Uber-
gangszeit, die unzureichende Gelegenheiten zum Unterricht
am Krankenbett wdhrend des Studiums ausgleichen soll, fiihrt
im Gbrigen dazu, daB die Lebensarbeitszeit von approbierten

Arzten kiinftig um zwei Jahre reduziert wird.

Die Priifungen in der Medizin werden in vier Abschnitten,
und zwar in den Abschnitten A bis C allein nach dem

Antwort-Wahl-Verfahren durchgefiihrt. Sie erstrecken sich
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bei der Arztlichen Vorpriifung auf

I. Physik fiir Mediziner und
Physiologie mit 80 Fragen

ITI. Chemie fiir Mediziner und
Physiologische Chemie mit 80 Fragen

I1I. Biologie fiir Mediziner und
Anatomie mit 100 Fragen

IV. Medizinische Psychologie
und Medizinische Soziologie mit 60 Fragen

bei der Priifung iber den Ersten Abschnitt der Arztlichen
Priifung auf

I. Grundlagen der Pathologie und der
Neuropathologie, der Humangenetik,
der Medizinischen Mikrobiologie
und der Geschichte der Medizin mit 110 Fragen

1I. Grundlagen der klinischen Unter-

suchung, der Erstversorgung akuter

Notfille und der Radiologie mit 70 Fragen
IIT. Grundlagen der Pharmakologie und

Toxikologie, der Pathophysiologie

und Pathobiochemie, der Klinischen

Chemie und der Biomathematik mit 110 Fragen

bei der Priifung iiber den Zweiten Abschnitt der Arztli-
chen Priifung auf

I. Nichtoperatives Stoffgebiet mit 180 Fragen
11, Operatives Stoffgebiet mit 200 Fragen
III. Nervenheilkundliches Stoffgebiet mit 100 Fragen

1v. Okologisches Stoffgebiet und
Allgemeinmedizin mit 100 Fragen

bei der Priifung {liber den Dritten Abschnitt der Arztli-
chen Priifung auf

I, Innere Medizin mit 100 Fragen
I1I. Chirurgie mit 80 Fragen

AuBerdem findet hier eine miindliche Priifung statt, in

der Aufgaben aus den klinisch-praktischen Fachgebieten
gestellt werden.



= 190 =

Der medizinische Studiengang erfordert in besonderem MaBe
standige, integrative Bemiihungen, Lehre und Studium seiner
Ficher aufeinander abzustimmen und ihnen einen Zusammenhalt
zu geben. Die Auswirkungen des Numerus clausus-Urteils des
Bundesverfassungsgerichts (BVerfGE 33, 303 f£f.), das die
"erschdpfende Nutzung" der vorhandenen Ausbildungskapazitit
als verfassungsrechtlich hinnehmbar erkldrt, haben zu einer
ﬁberfﬁllung der Medizinischen Fakultaten/Fachbereiche und
damit zu schwerwiegenden Beeintrdchtigungen in der Qualitit
der Ausbildung gefiihrt. Den Medizinischen Fakultdten/Fachberei-
chen f&llt es unter diesen Bedingungen schwer, sich selbst
noch fir den Studiengang verantwortlich zu fiihlen. Die
Hochschullehrer der Medizin sind nicht nur - wie es auch in
anderen Fachern der Fall ist - an der Zulassung ihrer
Studenten unbeteiligt. Sie nehmen auch nicht mehr unmit-
telbar an den meisten Priifungen ihrer Studenten teil. Nicht
weniger gravierend ist, daB sie in den klinischen Semestern
die Studenten nur kursorisch am Krankenbett praktisch
unterweisen kdnnen, da es in Relation zur Anzahl der zugelas-
senen Medizinstudenten (nach internationalen Ausbildungs-
mafstdben) zu wenig Krankenhauspatienten gibt. Bleibt es
bei diesen Verh&ltnissen, so werden Reforminitiativen - so
dringlich sie auch sind - von seiten des Faches selbst kaum

Zu erwarten sein.,

(4) Architektur

Die Studienreformkommission Architektur hat am 13.5.1985
einen Empfehlungsentwurf verabschiedet, der fiir das Studium
an wissenschaftlichen Hochschulen eine Regelstudienzeit von
11 Semestern vorschldgt, hinzu treten zusitzliche prakti-
sche Ausbildungszeiten von jeweils einem Semester vor
Aufnahme des Studiums (Vorpraxis) und in der Mitte des
Studiums (Zwischenpraxis). Die Gesamtausbildungsdauer bis
zum berufsqualifizierenden AbschluB wiirde demnach 6 1/2

Jahre betragen.
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7u der Studiendauer wird u.a. auf folgendes hingewiesen:

"zu einer fir die Ausiibung des Architektenberufs ausrei-
chenden Qualifikation £iihrt nur ein Studium, das sich uber
den gesamten Kernbestand der Architektenausbildung er-=
streckt. So kann es beispielsweise keinen qualifizierten
Architekten geben, der nicht Kenntnisse der Grundlagen des
gtidtebaus besitzt, ebenso wenig wie ein qualifizierter
stadtplaner ohne eine griindliche gestalterische und tech-
nische Ausbildung denkbar ist. Eine Schwerpunktbildung im
Architekturstudium dart daher nicht dazu fihren, daB ganze
Bereiche des Kernbestands der Architektenausbildung aus dem
studium ausgeklammert pbleiben. Zwar soll den einzelnen
Hochschulen freigestellt bleiben, ob sie verschiedene
Ausbildungsrichtungen z.B. Hochbau oder Stadtplanung ein-
richten. Zum Architekten kann jedoch nur ein Studiengang
fiihren, der die Vermittlung der Inhalte des Kernbestands
der Architektenausbildung gewdhrleistet...

Die Studienreformkommission Architektur hat sich eingehend
mit den Mdglichkeiten einer studienzeitverkiirzung ausein-
andergesetzt. Sie hat sich in diesem Zusammenhang auch mit
den Auswirkungen einer gtudienzeitverkiirzung auf die der-
zeitige Arbeitsmarktsituation beschiaftigt und die Frage
gestellt, ob und inwieweit langer Studierende die Hoch-
schulen effektiv belasten. Da sich die Eingangskapazitéten
nicht an der Verweildauer orientieren und ein léngeres
Studium bei konstantem gtundenvolumen lediglich zu einer
Verteilung auf einem groferen Zeitraum fiihrt, lassen sich
mit Hilfe der gtudienzeitverkiirzung die vielfach erwarteten
Einsparungen nicht erreichen.

Wie in anderen kiinstlerischen studiengangen ist auch im
Architekturstudium ein fachlicher und persdnlicher Rei-
feprozef erforderlich, um die Vielzahl der heterogenen
gtudieninhalte in ihren 7usammenhingen tiberschauen und in
den Entwurf umsetzen zu lernen. Dieser Prozef ist zeit-
aufwendig und individuell verschieden. Er kann nicht durch
dirigistische MaBnahmen peschleunigt werden. Ein vorzei-
tiges Abbrechen dieses Reifeprozesses kann das Ergebnis
eines ganzen Studiums sogar in Frage stellen...

In ihre Uberlegungen zur studiendauer hat die Studienre-
formkommission auch die im Ausland Ublichen Studienzeiten
einbezogen. Diese liegen zwischen finf Jahren (Belgien,
Italien, Niederlanden) und sechs Jahren (D&nemark, Frank-
reich, England).

Festzuhalten bleibt schlieBlich, daB sich gerade fir das
Architekturstudium die Vorbildung der Studenten deutlich
verschlechtert hat. An den gchulen werden h&ufig Jene
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Facher unterbewertet, die fiir die Architektenausbildung
eine wichtige Basis darstellen. Dies trifft insbesondere
fiir die kreativen Ficher wie Malen, Zeichnen, Werkunter-
richt und Schulung der optischen und sinnlichen Wahrnehmung
zu. Ebenso wird ein deutlich reduziertes sprachliches
Ausdrucksvermdégen und ein Mangel an analytischem Denkver-
mégen festgestellt. Auch das fiihrt zu Studienzeitverlan-
gerungen.

Eine Verkiirzung der Studienzeiten 1#8t sich auch nicht Uber
eine Reduktion der Gesamtzahl der Semesterwochenstunden
erreichen,.."

Gleichwohl filhrt, bezogen "auf die effektive Studienzeit
von 10 Semestern ... das Gesamtstundenvolumen von 212 Se-
mesterwochenstunden zu durchschnittlich 21,2 Semester-
wochenstunden je Semester (Grundstudium ca. 23,0 sws,
Hauptstudium ca. 20,3 SWS). Damit ist zwar der Richtwert
der Stdndigen Kommission von 15 bis 20 Semesterwochen-
stunden flir das Studium an wissenschaftlichen/kiinstle-
rischen Hochschulen {iberschritten. Im Hinblick auf die
erforderliche Vor- und Nachbereitung der Lehrveranstal-
tungen im Architekturstudium hilt die Studienreformkom-
mission diese Stundenansitze jedoch noch fiir studierbar."

Nach der Muster-Prlifungsordnung des Entwurfs erstreckt

sich die Diplom-Vorpriifung auf

1. die -flinfzehn- Pflichtficher des Grundstudiums

Baugeschichte

Kunstgeschichte

Grundlagen der Datenverarbeitung
Darstellungstechniken

kiinstlerisches Gestalten

Tragwerkslehre, Statik und Festigkeitslehre
Baukonstruktionen

Bauphysik

Baustoffkunde/Bauchemie

Technischer Ausbau

Vermessungskunde

Gebdudeplanung einschlieBlich Baudenkmalpflege
Stadt- und Siedlungsplanung

Bauausfiihrung

Grundlagen des Entwerfens

OO B HFURDTQHD OO W

2. einen fécheriibergreifenden Entwurf



- 113 -

In zwei Pflichtfachern, 7.B. Baukonstruktionen und Trag-
werkslehre, sind "priifungsleistungen” zu erbringen, und
swar am Ende des vierten Semesters. Die Priifungsleistungen

s

in den ilibrigen Fachern werden studienbegleitend erbracht.

Die Vorstellung des ficheriibergreifenden Entwurfs erfolgt

am Ende des vierten Semesters.

7u den Priifungsleistungen heit es:

(1) Priifungsleistungen sind insbesondere

1. zeichnerische/schriftliche/gestalterische Studien-
arbeiten

. Entwiirfe/Projekte

. Referate

. Laborarbeiten

. zeichnerische/schriftliche Klausuren

. mindliche Prifungen bzw. Kolloguien.

UL WN

(2) Art und Umfang der studienbegleitend zu erbringenden
Priifungsleistungen werden zu Beginn der jeweiligen Lehr-
veranstaltung festgelegt.

(3) Die Priifungsleistungen werden durch Klausur oder mind-
1iche Priifung erbracht.

(4) Der Entwurf wird vom Kandidaten prasentiert und in
einem Kollogquium erdrtert.

Die Diplomprifung erstreckt sich
1. auf die Pflicht- und Wahlpflichtfédcher des Hauptstudiums

a) erganzende Wissenschaften
b) Baukonstruktionen

c) technischer Ausbau

d) &ffentliches Baurecht

e) Planungstheorie

f) Gebaudeplanung

g) Stadt- und siedlungsplanung
h) Bauausfiihrung

i) Grundlagen des Entwerfens,

2. auf vier im Hauptstudium gefertigte Entwlirfe,

3. auf die Diplomarbeit mit anschliefendem Kolloquium.
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Die Priifungsleistungen in zwei Fdchern (s.o0.) werden am
Ende des achten Semesters, die ibrigen Priifungsleistungen

studienbegleitend erbracht.

Die Vorstellung des zuletzt gefertigten Entwurfs erfolgt am

Ende des achten Semesters.

Die Diplomarbeit soll zeigen, daB der Kandidat in der Lage
ist, innerhalb einer vorgegebenen Frist ein anwendungsbe-
zogenes facherilibergreifendes Thema aus dem Gebiet der
Architektur selbst&ndig zu bearbeiten. Die Diplomarbeit
kann erst nach erfolgreichem Abschluf aller anderen Prii-
fungsleistungen ausgegeben werden. Der Zeitpunkt der Aus-
gabe ist aktenkundig zu machen. Der Abgabetermin ist dem
Kandidaten mitzuteilen. Die Bearbeitungszeit fiir die Di-

plomarbeit betrdgt in der Regel drei Monate.

Die gegenwdrtige Regelstudienzeit wird in dem von der BLK
und der Bundesanstalt fiir Arbeit herausgegebenen Band
"Studien- und Berufswahl 1985/86" (S. 85) mit "durch-
schnittlich 9 Semestern" angegeben. Im Jahre 1983 hatten
von den deutschen Absolventen im 10. Fachsemester 14,6 %,

im 12. 47,4 % und im 13, 62,4 % die Diplom-Priifung abgelegt.

Fir die klinftige Gestalt des Architekturstudiums muf wohl
als zentrale Frage gelten, ob der Anspruch, in einer ein-
heitlichen Ausbildung auf jede berufliche Funktion von
Architekten vorzubereiten, noch zweckmdBig ist. Die Ver-
mutung liegt nahe, daB hier sehr viele Einzelfdcher um die
Zeit des Studenten ringen und deshalb die tatsdchlichen
Fachstudienzeiten immer hdher geschraubt haben, obwohl es
schon bisher innerhalb des Studiums zu Schwerpunktbil-
dungen kommt. Allerdings miifte das Schwerpunktmodell auch
die Priifungsordnung bestimmen, um entlastend wirken zu

kdnnen.
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Anhang 1 b. Zum Schwerpunktmodell
(1) Biologie

Wie kaum ein anderes Fach steht die Biologie in jiingerer
7eit im Zeichen revolutionérer Entwicklungen und ist in-
zwischen der Sammelname fiir verschiedene molekulare und
nicht-molekulare Disziplinen geworden. Gleichwohl wird an
einem gemeinsamen Diplom in "Biologie" festgehalten. Nach
den 1985 verabschiedeten Empfehlungen der Studienreform-
kommission Biologie (S. 24 f., 41) soll die Diplomprifung
aus der miindlichen Priifung in drei biologischen Fachge-
bieten und in einem Teilgebiet eines nichtbiologischen
Faches sowie der im Anschluf an die miindliche Prifung
anzufertigenden Diplomarbeit bestehen. Die drei biologi-
schen Prﬁfungsfécher sind vom Kandidaten aus den folgenden

Fachgebieten zu widhlen:

1. Morphologie, Systematik, Evolution der Pflanzen und
Geobotanik
2. Pflanzenphysiologie
3. Angewandte Botanik (konkretes Fachgebiet nach Angebot)
4, Morphologie, Systematik, Evolution der Tiere und
Tiergeographie
5. Tierphysiologie und Ethologie
6. Angewandte 7oologie (konkretes Fachgebiet nach Angebot)
7. Allgemeine und spezielle Mikrobiologie
8. Angewandte Mikrobiologie (konkretes Fachgebiet nach
Angebot)
9, Virologie
10. Okologie
1. Humanbiologie
12. Genetik
13. Biochemie
14. Biophysik
15. Zellbiologie

Der Katalog kann entsprechend den Srtlichen Gegebenheiten

verkiirzt oder erweitert werden. Bei Verklirzung ist sicher-
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zustellen, daB mindestens acht Fachgebiete angeboten wer-

den, darunter

- Morphologie, Systematik, Evolution der Pflanzen und Geo-
botanik

- Pflanzenphysiologie

- Morphologie, Systematik, Evolution der Tiere und Tiergeo-
graphie

- Tierphysiologie und Ethologie

- Allgemeine und spezielle Mikrobiologie

- Genetik

Die Regelstudienzeit soll einschlieBlich der Prifungszeiten
und der Bearbeitungszeit fiir die Diplomarbeit zehn Semester

betragen.

Die Rahmenordnung fiir die Diplompriifung im Studiengang
Biologie der Westdeutschen Rektorenkonferenz und der Kul-
tusministerkonferenz von 1983 gibt fiir die Regelstudienzeit
neun Semester an. Die durchschnittliche Studiendauer (Fach-
semester) bei Ablegung der Diplomprifung lag von 1980 bis
1983 zwischen 11,8 und 12,0 Semestern. 1983 hatten bis zum
9. Fachsemester einschlieBlich 13,5 %, bis zum 11. Fach-
semester einschlieBlich 45,1 % und bis zum 12. Fachsemester

62,4 % der Studenten die Diplompriifung abgelegt.
(2) Maschinenbau

Im Studiengang Maschinenbau kdnnen z.B. an der Universitit
Karlsruhe (TH) nach bestandener Diplom-Vorpriifung die

Studienrichtungen

- Allgemeiner Maschinenbau,

- Theoretischer Maschinenbau,
- Kerntechnik und
Produktionstechnik
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gewdhlt werden. Die Regelstudienzeit petriagt 9 Semester.
Nach bestandener Diplomprifung wird der akademische Grad

Dipl.-Ing. verliehen.

Die Diplomvorprufung umfaBt flr alle Maschinenbaustudenten
swei Abschnitte. Der erste Abschnitt mit den Féchern HOhere
Mathematik I und II sowie Technische Mechanik I und II ist
in dem zum zweiten Fachsemester gehdrenden Priifungszeitraum
abzulegen. Den Priifungen des sweiten Abschnitts, der die
Facher Hohere Mathematik IITI, Technische Mechanik III,
Technische Thermodynamik I und I, Maschinenkonstruktions-
lehre I bis III, Werkstoffkunde I und II, Experimental-
physik A und B, Elektrotechnik und Chemie einschlieft, hat
man sich spatestens in dem zum vierten Fachsemester gehd-
renden Priifungszeitraum zu unterziehen. Die einzelnen

Priifungen koénnen jeweils nach Erfillung fachspezifischer

Vorleistungen (Ubungen, Praktika) abgelegt werden.

Unabhingig von der eingeschlagenen gtudienrichtung erfor-
dert die Diplomprifung, die ebenfalls in zwel Abschnitten
zu absolvieren ist, Priifungen in Pflicht-, Haupt- und
Wahlfachern. Zum ersten Abschnitt gehdren alle Pflicht-
ficher, zum zweiten Abschnitt die Hauptfdcher und die
Diplomarbeit. Die Priifungen in den Wahlfichern konnen
sowohl im ersten als auch im zweiten Abschnitt der Diplom-
priifung erfolgen. Die Pflichtficher werden schriftlich, die
Haupt- und Wahlficher mindlich gepriift. Die studienrich-
tungen Allgemeiner und Theoretischer Maschinenbau umfassen
'sieben Pflichtfécher und drei wahlfécher, die Studienrich-
tung Kerntechnik fiinf Pflichtfdcher und fiinf Wahlfacher,
die Studienrichtung Produktionstechnik neun Pflichtfédcher
und zwei Wahlféacher. Die Teilnahme am zweiten Abschnitt der

Diplomprifung setzt bestimmte Vorleistungen (studienarbeit,
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Praktika) voraus. In den einzelnen Studienrichtungen wihlt
der (die) Studierende zwei Hauptfacher mit einem Mindest-
umfang von 6 Semesterwochenstunden. Dabei stehen die fol-

genden, durch Kreuze gekennzeichneten Ficher zur Auswahl:

| Studienrichtung
MS8gliche Hauptficher | Allge- | Theore- | |
meiner tischer Produk-
| Maschi- | Maschi- | Kern- | tions-
nenbau nenbau technik technik

FSrdertechnik | + | - | - | +
Kernverfahrenstechnik | + | - | + | =
Kolbenmaschinen | + | = | - | -
Maschinenkonstruktionslehre | + | = | - I =
Technische Mechanik | + | + | = | -
MeB- und Regelungstechnik | + | + | - ] =
Reaktortechnik | + | - l + I -
Rechneranwendung in

Planung und Konstruktion + = = +
Strémungslehre | + | * l - , -
Strdmungsmaschinen | + | - | = I -
Thermische Strdmungsmaschinen | + | = | - | =
Technische Thermodynamik | +* | | - | -
Werkstof fkunde | + | + | + l -
Werkzeugmaschinen und

Fertigungstechnik + - - +
Zuverldssigkeit und

Schadenskunde + + -
Arbeitswissenschaft l | - I - | +

Die Frist von der Themenstellung bis zur Ablieferung der
Diplomarbeit betr&gt drei Monate. Sie kann in begriindeten

Fdllen auf sechs Monate verldngert werden.

Die mittlere Studienzeit bis zur Diplompriifung im Maschi-
nenbau ist an der Universit#t Karlsruhe in den letzten
Jahren kontinuierlich angestiegen. Sie lag 1972 bei 11,2

Semestern, 1980 bei 12,0 Semestern, 1982 bei 12,6 Semestern
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und 1984 bei 13,2 Semestern. Demgegeniiber betrugen die
mittleren Studienzeiten aller Studenten des Maschinenbaus
und der vVerfahrenstechnik an den Hochschulen der Bundes-
republik Deutschland 1980 12,7 Semester, 1982 12,5 Seme-
ster und 1984 13,1 Semester.
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Anhang 1 c. Zum Konsekutivmodell

Chemie

Nach Mitteilung der Gesellschaft Deutscher Chemiker (GDCh)
haben rund 95 % der Diplomchemiker, die wihrend eines
Jahres in den Arbeitsmarkt eintreten, promoviert. Hierin
wirkt einerseits nach, daB das Chemie-Studium urspriinglich
nur mit der Promotion abgeschlossen werden konnte. Der
Diplom-Abschlu8 ist an den Universititen erst in den 30er
Jahren eingerichtet worden. Andererseits wird die Promotion
von der deutschen chemischen Industrie auch heute noch als
notwendige Einstellungsvoraussetzung betrachtet. Insofern
hat sich in der Chemie der Diplom-Abschluf nicht zZu einer
eigenstdndigen AbschluB-Qualifikation entwickelt, sondern
stellt nur eine, wenn auch unerliSliche Vorstufe dar. Auf
der anderen Seite gehdrt die Chemie zu den Fachern, in
denen das Studium - jedenfalls dieses Faches - bis zur
Vorpriifung von einem groBen Anteil der entsprechenden
Studienanfinger aufgegeben wird. 1972 waren es 41 %, 1983
52 %. Bei einer Regelstudienzeit von zehn Semestern ein-
schlieBlich der AbschluBarbeit bendtigen die deutschen
Absolventen bis zur Diplompriifung (einschlieflich der
AbschluBarbeit) seit Anfang der 60er Jahre rund 12,5 Se-
mester, bis zur Promotion, ebenfalls seit Anfang der 60er
Jahre, rund 18,5, seit 1981 rund 19,2 Fachsemester. Die
Regelzeit fiir die Anfertigung der Diplomarbeit betrigt
sechs Monate; sie wird in mehr als 30 % aller Fdlle um ein

bis zwei Monate {iberschritten.

Beim Abgang nach dem Diplom handelt es sich um eine kleine
Gruppe, die das Diplom in Chemie fiir ihren Beruf bendtigt,
aber dann nicht mehr als Chemiker tdtig ist, z.B. in einer
Patentanwalts- oder Wirtschaftspriiferlaufbahn. Hier wird

eine zweite Ausbildungsphase auBerhalb der Chemie, meist
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auch auBerhalb der Universitat, aufgenommen. Ein anderer
Teil der mit dem Diplom als Abschluf in die Wirtschaft
gehenden Chemiker geht in die chemische "Kleinindustrie®”.
AnschlieBende Studien von Z.B. Wirtschaftswissenschaften,
Ingenieurwissenschaften, Medizin, Toxikologie sind Aus-

nahmefdlle.

Die Dissertation wird relativ oft an Max-Planck-Instituten
und an Grofforschungseinrichtungen durchgefihrt. DaB ein
Diplomchemiker aus der Industrie an die Hochschule zur
Promotion zuriickkehrt, kommt praktisch nicht vor. Dagegen
sind externe Promotionen in der Chemie keine Seltenheit

(Anfertigung der Dissertation in der Industrie).

In der Vergangenheit haben Studienreformen zu Anderungen
des Studiengangs gefiihrt. Dabei ist das Studium gestrafft
worden. So sind z.B. die Praktika - der Chemiker verbringt
dort fast 50 % seiner studienzeit - mehr und mehr in Rurs-
form gegossen worden. Die Reformen haben, wie die Statistik
zeigt, keine Verlingerungen, aber auch keine Verkilirzungen
gebracht, jedoch ermdglicht, die Arbeitszeitverklirzung der
letzten zwanzig Jahre, z.B. den Ausfall des Samstags, zZu
kompensieren. Die 7ahl der mdéglichen Wahlpflichtfacher hat
zugenommen, d.h. die Auswahl ist gestiegen. Dies ist jedoch

ohne EinfluBf auf die Studiendauer.

In den letzten zehn Jahren hat es an nahezu allen Univer-
sitdten studienreformkommissionen fiir das Fach Chemie ge-
geben, deren Ergebnisse sich in umfinglichen Darlegungen
niedergeschlagen haben. An einzelnen Hochschulen, z.B. in
Bayern, werden die Vorschldge seit einigen Jahren umge-
setzt, fir andere zieht sich u.a. das Genehmigungsverfahren
hin. Generell hat man gich im Fach auf eine Studiendauer
von zehn Semestern (vier Semester bis zum Vordiplom, wei-

tere vier Semester bis zur Diplompriifung und der dariiber



- 122 -

hinausreichenden Diplomarbeit) verstdndigt, d.h, im 10.
Semester sollten die Studenten die Hochschule als Diplom-
Chemiker verlassen oder mit der Dissertation anfangen. Die
Einhaltung der 10-Semester-Frist ist seit Jahren Bedingung
fir ein Doktoranden-Stipendium des Fonds der Chemischen

Industrie.

Im Gbrigen wird darauf hingewiesen, daB in der Chemie neben
dem Studium an einer wissenschaftlichen Hochschule, das
allgemein mit der Promotion abgeschlossen wird, filir Ab-
iturienten weitere Ausbildungsmdglichkeiten an Fachhoch-
schulen und entsprechenden Zweigen von Gesamthochschulen

sowie in der chemischen Industrie bestehen.

Das praktisch dreiphasige Langzeitstudium der Chemie steht
fiir sich allein. Es ist weniger ein Konsekutivmodell als
ein Kompaktmodell mit drei Studienphasen. Ob diese Aus-
nahmestellung des chemischen Langzeitstudiums hinsichtlich
Funktionalitdt und Kosten-Nutzen-Relation als optimal

gelten kann, muB hier offen bleiben.
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Anhang 2

Statistische Unterlagen
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Anhang 2 a

Durchschnittsalter und mittlere Studiendauer bei der Promotion nach
ausgewdhlten Fdchergruppen und Studienbereichen (Nur Deutsche)1)
1977 und 1983

| |Durchschnitts- |
Fédchergruppe alter bei der Gesamtstudien- Fachstudien-
| Ge- | Promotion | zeit | zeit
|schlecht| 1977 | 1983 | 1977 | 1983 | 1977 | 1983
Studienbereich el
| | Durchschnitt in Jahren
| I I I I I I
Sprach- und 2) m 33;1 34,0 8,3 9,4 6,9 7,6
Kulturwissenschaften | w | 32,2 | 33,3 | 8,2 | 9,3 | 6,8 | 7,6
i 32,9 33,8 | 8,3 | 9,3 6,9 7,6
I I | I |
darunter:
Geschichte | m | 32,5 | 33,8 | 8,3 | 9,5 | 7,2 | 8,0
w 31,6 33,0 8,9 8,6 77 747
| i | 32,3 | 33,6 | 8,4 | 9,3 | 743 | 8,0
Germanistik | n | 32,4 | 32,9 | 8,6 | 9,7 | 745 | 8,3
W 31,7 32,6 9,2 9,4 7,6 8,1
| i | 32,2 | 32,8 | 8,8 | 9,6 | 7,6 | 8,2
Anglistik, Amerikanistik | m | 31,6 | 32,5 | 8,4 | 8,1 | 6,8 | 7,0
W 32,8 32,5 7,6 10,2 6,6 7,5
| i | 31,9 | 32,5 | 8,2 | 9,2 | 6,7 | 7,3
Romanistik | m | 32,3 | 33,6 | 8,4 | 8,1 | 7,5 | 6,4
w 31,1 31,0 745 8,7 6,8 7,6
| i [ 31,8 | 32,2 | 8,1 | 8,5 | 7,3 | 7,0
Psychologie | m | 33,3 | 33,9 | 8,2 | 9,5 | 6,7 | 7,4
W 32,7 33,6 7,9 9,1 6,4 7,3
| i | 33,1 ] 33,8 | 8,1 | 9,3 | 6,6 | 7,4
Wirtschafts- und | m | 31,9 | 32,3 | 7,4 | 8,0 | 5,9 | 6,0
Gesellschaftswissenschaften w 32,1 31;2 7,7 8,2 6,4 6,4
| i [ 31,9 | 32,1 | 7,5 | 8,0 | 6,0 | 6,1
darunter: | | | | | | |
Politik- und m 32,7 34,5 8,6 9,5 6,7 6,8
Sozialwissenschaften | W | 32,6 | 33,1 | 8,3 | 9,4 | 72 | 7,5
i 32,7 34,1 | 8,5 | 9,5 | 6,8 | 6,9
I I I
Rechtswissenschaft m 31,6 32,0 6,2 6,9 5,3 5,6
| W | 31,0 | 30,4 | 6,2 | 6,8 | 5,5 | 540
i 31,6 | 31,8 | 6,2 | 6,9 | 5,3 | 5,6
I
Wirtschaftswissenschaften m 31,8 31,7 8,0 8,4 6,2 6,2
| W | 32,6 | 30,4 | 8,6 | 8,7 | 6,5 | 6,5
| i | 31,8 | 31,5 | 8,0 | 8,5 | 6,2 | 6,2
Mathematik, m 30,9 31,4 8,3 951 7,6 i
Naturwissenschaften | w | 30,1 ] 30,3 | 8,1 | 8,9 | 7,3 | 7,6
i 30,8 31,2 8,3 9,0 7,5 7,7
I I I I I I I
darunter:
Mathematik | m | 29,5 | 30,2 | 7,4 | 8,0 | 6,8 | 6,5
w 28,5 29,2 8,9 9,0 7;3 6,8
| i | 29,5 | 30,1 | 7,5 | 8,1 | 6,9 | 6,5
Physik, Astronomie | m | 31,6 | 31,6 | 8,5 | 8,9 | 7,7 | 7,7
W 29,9 29,1 9,0 8,7 8,4 7,9
| i | 31,6 | 31,5 | 8,5 | 8,9 | Tv? || 7+7
Chemie | m | 30,6 | 31,2 | 8,5 | 9,6 | 8,0 | 8,3
W 29,7 29,4 8,0 9,0 7,4 8,0
| i | 30,6 | 30,9 | 8,5 | 9,5 | 7,9 | 843
Biologie | m | 30,4 | 31,7 8,4 | 9,3 | 7,5| 7,8
w 30,0 30,3 8,3 9,0 7,4 7,6
| i | 30,3 | 31,2 | 8,4 | 9,2 | 7,5 | 7.7
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|Durchschnitts- |
alter bei der Gesamtstudien-
| Promotion zeit |
| 1983 | 1977 | 1983 |

33,2
| 28,6
33,2

33,7
33,7

37,6
| 31,9
37,2

35,4
| 34,5
35,3

31,2
| 30,4
31,0

Quelle: Statistisches Bundesamt, Prifungen an

Hochschulen.

Fachstudien-

zeit
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A nhang 26b

Von Deutschen mit Erfolg abgelegte'Abschluﬁprﬁfungen und
Doktorpriifungen sowie Anteil der Promotionen an der Zahl

der AbschluBpriifungen

AbschluBipriifungen: 1957, 1967, 1977 und 1980;
Promotionen: 1960, 1970, 1980 und 1983,

Da die AbschluBpriifungen in den Jahren 1957 und
1967 vom Statistischen Bundesamt nur nach Schul-
arten angegeben wurden, konnten sie den F3cher-
gruppen und Studienbereichen nicht zugeordnet
werden und sind daher in dieser Tabelle fiir die
0.a. Jahre nicht enthalten. Bei der Bewertung der
zeitlichen Entwicklung der Anzahl der AbschluB-
prifungen und der Promotionsanteile ist das zu
berilicksichtigen.

Vgl. auch S. 5, Anm. 1.

Wegen der tieferen fachlichen Gliederung muBten
hier fiir AbschluBpriifungen und Promotionen die
Ergebnisse der Individualerhebung benutzt werden.
Sie liegen regelmdfig unter den Ergebnissen der
Erhebungen der Priifungsémter.



Sprach- und Kulturwissen-
schaften (einschl. Sport)

darunter:
Geschichte

Germanistik

Anglistik, Amerikanistik

Romanistik

Wirtschafts- und
Gesellschaftswissenschaften

darunter:
Politik- und
Sozialwissenschaften

Rechtswissenschaft

Wirtschaftswissenschaften
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AbschluB-

prﬁfungen1

Abschlufi-
prifungen

Promotionen

Abschluf-
prifungen

Promotionen
Abschluf-
prifungen
Promotionen
Abschluf-
prifungen
Promotionen
Abschlufi-
priifungen

Promotionen

Abschluf-
prifungen

Promotionen

Abschluf-
prifungen

Promotionen
AbschluB-
prifungen
Promotionen
AbschluB-
priifungen

Promotionen

Anzahl

Anzahl

Anzahl
%

Anzahl

Anzahl
%

Anzahl

Anzahl

%

Anzahl

Anzahl
%

Anzahl

Anzahl

Anzahl

Anzahl

%

Anzahl

Anzahl

%

Anzahl

Anzahl
%

I

Jahr4
1957°  1967% 1977
1960  1970% 1980
I I I
1.136 | 1.624| 10.310]
I
587 925 904
51,7 | 57,0]| 8,8]|
I
. . 1.033
I I I
148 | . 141
’ | . 13,6
. 2.075
I I I
102 | 79| 157]
. @ 7,6
l
. 1.301
I I
B el
" . 3,3
. ; 806
I I I
8 | 37
. . 4,6
I I I
5.618 | 7.193| 10.585]|
I
1.053 1.233 975
18,7 | 17,1] 9,2]
I I
43 . 1.944
I I
54 | «| 194 |
. 10,0
I
2,440 2.913  3.058
I
628 | 711] 384 |
25,7 24,4 12,6
I
3.053 4,280 5.320
I
367 | 522 | 393|
12,0 12,2 7,4

I | I

1983

12.751

1.096
8,6

1.089
199

18,3

2.740

39
4,4

14.194
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| | | Jahr?
AbschluB- e
I " 1 | I 5 | 6 |
Fadchergruppe prifungen Anzahl | 1957 1967 1977 1980
I | I I
| , 5 | 3 | 6 I
Studienbereich Promotionen % 1960 1970 1980 1983
| | | I | |
Mathematik, Naturwissenschaften | AbschluB- | Anzahl | 2.095 | 3.848| 8.091| 9.343
prifungen | |
I I I I
Promotionen Anzahl 1.235 2.106 2,301 2.438
| | % | 58,9 | 54,7 28,4 26,1
darunter: | | |
Mathematik AbschluB- Anzahl 84 392 2,036 2.095
| priifungen I | | I I
| Promotionen | Anzahl | 42 | 186 | 165 195
% 50 47,4 8,1 9,3
| I | I |
Physik, Astronomie Abschluf- Anzahl 4217 1.161 1.368 1.522
| priifungen I I | I |
| Promotionen | Anzahl | 202 | 577 | 474 | 447
| | % | 48,0 49,7 34,6 29,4
: I
Chemie Abschlug- Anzahl 769 884 1:332 1.356
| prifungen | | | | I
| Promotionen | Aanzahl | 687 | 796 | 955 | 921
| % | 89,3 90,0 71,7 67,9
|
Biologie Abschluf- Anzahl 16 . 1.269 1.651
| priifungen I | I | |
| Promotionen | Anzahl | 138 | . 414 444
% X . 32,6 26,9
I I | | |
Agrar-, Forst- und Erndhrungs- | AbschluB- | Anzahl | 500 | 418| 1.043| 1.549
wissenschaften prifungen | | | |
I |
Promotionen Anzahl 202 144 239 303
| | % | 40,4 | 34,4] 22,9 19,6
_ _ | | | I
Ingenieurwissenschaften Abschluf- Anzahl 3.534 5.232 5.211 5,537
| priifungen I I | I |
| Promotionen | Anzahl | 369 | 768 | 707 888
| % | 10,4 14,7| 13,6| 16,0
I
darunter:
Maschinenbau, Verfahrens- | Abschlus- | Anzahl | 1.257 | 1.802] 1.739] 1.711
technik | prifungen |
| I
Promotionen Anzahl 149 352 371 470
| | % | 11,9 | 19,5] 21,3 27,5
Elektrotechnik | Abschlus- | Anzahl | 730 | 1.272] 1.279| 1.529
| prifungen |
| I I
Promotionen Anzahl 75 155 133 174
| | % | 10,3 | 12,2 10,4 11,4
Architektur, Innen- | Abschlusg- | Anzahl | 456 | 558 | 992 | 913
architektur | prifungen | ] | |
I
Promotionen Anzahl 7 13 28 28
| (. [ 1,5 | 2,3 2,8] 31
Bauingenieurwesen | Abschlug- | Anzahl | 644 | 1.047]| 761 R92
| prifungen |
| I I |
Promotionen Anzahl 44 99 81 120

| | % | 6,8 | 9,5]| 10,6 13,5
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Von Deutschen mit Erfolg abgelegte Diplom-, Staats- und Magisterpriifungen, Prifungen
fiir das Lehramt an Gymnasien, fiur die Oberstufe/Sekundarstufe II an allgemeinbil-
denden und beruflichen Schulen sowie kirchliche Priifungen im Studienbereich Theologie
(ohne Diplom-Dolmetscher und Diplom-Ubersetzer mit Ausnahme von 1977 sowie ohne
Diplom-Kurzstudium).

2 Von Deutschen mit Erfolg abgelegte Doktorpriifungen.

3 Promotionen in % der drei Jahre vorher abgelegten AbschluBpriifungen.
4 Jeweils Sommersemester und vorheriges Wintersemester.

3 Ohne Saarland.

6 Ohne Schleswig-Holstein.

4 EinschlieBlich Geophysik und Meteorologie.

8 Der Sammelbegriff "Neue Sprachen" kann nicht aufgegliedert werden.

9

EinschlieBlich Diplom-Lehrerpriifung.

Quelle: Statistisches Bundesamt, Priifungen an Hochschulen. Abschlufprifungen 1957 und
1967 sowie Doktorprifungen 1960 und 1970: Verwaltungsmeldungen der Hochschulen;
AbschluBpriifungen 1977 und 1980 sowie Doktorpriifungen 1980 und 1983: Befragung
der Priifungskandidaten (Individualerhebung).
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